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Diagnostik in regionaler Kooperation: Grundanlage
Bearbeitung in den ReBBZ

Arbeitsschritte fur DirkK

Weitergehender Fachinput
Diagnostik und Forderplanung

Zielgleiche und zieldifferente Beschulung

Einschétzung der tberfachlichen Kompetenzen
10-Felder-Orientierungsrahmen konkret (folgt)

Verfahrensempfehlungen zu Forderkonferenzen (siehe Arbeitsschritte, Weitergehendes
folgt)

Kriterien zur Herleitung, Abgrenzung und Beschreibung sonderpadagogischer
Forderbedarfe sowie fir die Forderplanung in den einzelnen Férderschwerpunkten
Auszug aus der BSB-Handreichung Inklusive Bildung und sonderpadagogische
Forderung, 1. Baustein Diagnostik und Forderplanung, 2019: Anlagen A 1
o LernenA1l1l
o Sprache A 1.2
o Emotionale und soziale Entwicklung A 1.3

Abgrenzung eines sonderpadagogischen Forderbedarfs von padagogischem Férderbedarf
o Abgrenzung eines allgemeinen, migrationsbedingten Sprachférderbedarfs von einem
sonderpadagogischen Forderbedarf im Bereich Sprache (A 2 aus o.g.
Handreichung)
o Schulerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen

Rechts- und Verordnungsrahmen

o Sonderpadagogische Diagnostik, Férderplan
Widerspruch
Datenschutz

o O O



Behorde fiir Schule und Berufsbildung
Diagnostik in regionaler Kooperation (DirK)
Handbuch Fassung 01.2020

lll. Anlagen

Instrumente:
DirK 1 Elterninformation (Fassung 04.2019)
DirK 2 Dokumentationsbogen fur die Forderkonferenz (Fassung 01.2020)
DirK 3 10-Felder-Orientierungsrahmen (Fassung 01.2020)
DirK 4 Gesprachsleitfaden (Fassung 01.2020)
DirK 5 Diagnosebdgen: 5.1 Lernen, 5.2 Sprache, 5.3 Emotionale und soziale

Entwicklung (Beispiel: Diagnosebogen Lernen) ((Fassung 01.2020)

DirK 6 Arbeitsschritte: siehe unter I. (Fassung 09.2019)

Forderplanvorlage Uberarbeitet (folgt)

Informationsschreiben
o Amtsleiterschreiben und Anlage vom 27.09.2018
o B34- Informationsschreiben vom 15.01.2019

Arbeitshilfen:
o Kooperative Férderplanung in acht Schritten (aus: Unterrichtsentwicklung:
Forderplanung im Team, S. 16f; LISUM Berlin Brandenburg,2010)
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l. Grundlagen

Diagnostik in regionaler Kooperation: Grundanlage

Fur die 3. und 4. Jahrgangsstufe ist die sonderpadagogische Diagnostik flir die Bereiche Lernen,

Sprache, emotionale und soziale Entwicklung (LSE) dem Auftrag der birgerschaftlichen

Drucksache 21/11428 folgend grindlich Uberarbeitet und deutlich vereinfacht worden. Die

vorherige aufwandige zweistufige Diagnostik ist fur alle staatlichen Grundschulen ebenso wie fir

die Schulen in freier Tragerschaft bereits zum Schuljahr 2018/2019 abgel6ést durch die

Diagnostik in regionaler Kooperation (DirK) von Grundschulen und ReBBZ:

¢ Verbindliche Fo6rderkonferenzen werden zum zentralen Kooperationselement von
Grundschule und ReBBZ.

o Die bereits etablierte Forderplanung wird die Grundlage fir die Erbrterung eines
Unterstitzungsbedarfes, die Entscheidung Gber einen LSE-Férderbedarf und bleibt Basis flr
die padagogische Arbeit in den Schulen.

Zugleich setzen Grundschulen und ReBBZ ihren gemeinsamen Auftrag die Inklusion
voranzubringen um, wie die Drucksache 20/3641 Inklusive Bildung an Hamburgs Schulen es
beschreibt.

Dieses Verfahren wird in der Grundanlage auch angewendet, wenn die Sorgeberechtigten eines
Kindes bzw. Jugendlichen wiinschen, dass ein sonderpé&dagogischer Forderbedarf in den
Bereichen Lernen, Sprache oder emotionale und soziale Entwicklung Uberprift wird und die
Beschulung in einer Bildungsabteilung eines ReBBZ, an einem Gymnasium oder an einer Schule
in freier Tragerschaft stattfindet.

Mit DirK werden Schulen und ReBBZ deutlich entlastet. Die Schulen erstellen keine zusatzlichen

Dokumente mehr, der vorherige umfangreiche Klarungsbogen ist ersatzlos gestrichen.

Stattdessen stellt die Schule fiir die gemeinsame Forderkonferenz mit dem ReBBZ die Unterlagen

ihrer regelhaften Arbeit zusammen:

- Fur Schilerinnen und Schiiler mit bereits durch die Schule bis Ende der Jahrgangsstufe 2
diagnostiziertem sonderpadagogischem Foérderbedarf in den Férderschwerpunkten Lernen,
Sprache oder emotionale und soziale Entwicklung: aktueller sonderpadagogischer
Forderplan als bis zum Verfahrensende gultige verwaltungsrechtliche Grundlage fir die
Zuordnung zum Personenkreis der Schulerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf LSE (gemall § 14 Absatz 2 Satz 1 AO-SF), Auswertungen aktueller
Kompetenzermittiungsverfahren/ Schulleistungstests, Schilerbogen, ggf. weitere Unterlagen

- Fur Schilerinnen und Schiler mit neu vermutetem sonderpadagogischem Foérderbedarf in
den Fdrderschwerpunkten Lernen, Sprache oder emotionale und soziale Entwicklung:
Beobachtungen, die die Schule fur die Vermutung dokumentiert hat, Auswertungen aktueller
Kompetenzermittlungsverfahren/ Schulleistungstests, Schilerbogen, ggf. weitere Unterlagen

Die ReBBZ fuhren nicht mehr fiir jede Schuilerin oder jeden Schiler die gesamte vertiefende
Diagnostik durch, insbesondere nicht mehr alle Testverfahren (Schulleistungen, Persdnlichkeit,
Intelligenz u.a.). Sie erstellen auch nicht mehr in jedem Fall den umfangreichen Diagnosebogen.
Regelhaft erfolgen nur noch ein Unterrichtsbesuch und eine Intelligenzdiagnostik. Ein deutlich
verkirzter Diagnosebogen wird nur noch fur diejenigen Schiulerinnen und Schiler eingesetzt, fur
die ein sonderpadagogischer Forderbedarf in Jahrgangsstufe 3 neu vermutet wird oder fur die die
gemeinsame Forderkonferenz zu dem Ergebnis kommt, dass fir eine Klarung noch
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weitergehende diagnostische Arbeiten von Grundschule und/ oder ReBBZ erforderlich sind.
Dieser Diagnosebogen entspricht dem sonderpadagogischen Gutachten gemaf § 12 Absatz 3
HmMbSG.
Fir Schulerinnen und Schiler mit bereits schulisch bis Ende der Jahrgangsstufe 2 festgestelltem
sonderpadagogischen Forderbedarf mit aktuellem Fdrderplan und einer einvernehmlichen
Bestétigung dessen in der gemeinsamen Forderkonferenz von Grundschule und ReBBZ sind in
der Regel weder fur Grundschule noch fiir das ReBBZ weitergehende Arbeiten erforderlich.

Die gemeinsamen Forderkonferenzen in der unten beschriebenen Form werden in der
Regel nicht zu einem zusatzlichen Termin ,neben allem Anderen®, sondern werden eingefligt in
die regelhafte Arbeit oder ersetzen anderes: Fur die Grundschulen sind sie eine der regelhaften
Forderkonferenzen in einer anderen Zusammensetzung und mit einem expliziten Auftrag. Fur die
ReBBZ-Fachkrafte sind sie im Falle einer bereits bestehenden einzelfallbezogenen
Zusammenarbeit ein Fachgesprach, ebenso mit einem expliziten Auftrag, in dem zugleich immer
die Gesamtsituation und anstehende Malinahmen erortert werden. Haben Grundschule und
ReBBZ hislang zum Einzelfall nicht zusammengearbeitet, so ist die Férderkonferenz ein Element
einer ggf. langerfristigen Zusammenarbeit.
Zusammengefasst ist davon auszugehen, dass der Zeitaufwand sowohl fiir die Grundschulen als
auch fur die ReBBZ in der Summe deutlich reduziert wird. Die gewonnene Zeit und Energie kann
in die Arbeit mit den Schulerinnen und Schilern flieRen. Mit dieser Entlastung ist eine Forderung
der Birgerschaft zur Diagnostik in den Jahrgangsstufen 3 und 4 im Kontext der Weiterentwicklung
der Inklusion an Hamburgs Schulen erfullt.

Die zugleich weiterhin erforderliche fachliche Klarung einer Entwicklungs- und
Beschulungssituation, eines Unterstiutzungsbedarfes und eines sonderpaddagogischen
Forderbedarfes wird mit dem neuen Verfahren DirK Uuber die Foérderplanung und
Forderkonferenz als diejenigen Instrumente erfolgen, die zur Regelaufgabe der Schulen
gehoren und fir eine qualifizierte Diagnostik und Forderung fachlich unstrittig sind.
Padagogische Diagnostik umfasst alle Tatigkeiten, die die Voraussetzungen und Bedingungen
fur erfolgreiche Lehr- und Lernprozesse einer Schulerin oder eines Schilers ermitteln, immer im
Kontext der sie bzw. ihn umgebenden Bedingungen. Zentral sind gezieltes Beobachten und
Dokumentieren, um eine Erkenntnis zu erlangen. Diagnostisches Handeln ist Grundlage fur die
gezielte, individuelle Lernprozessbegleitung in einem individuellen Bildungsverlauf. Individuell
wird eine Férderung dann, wenn die individuellen Férdermdglichkeiten und -angebote der Schule
an die Einzelne bzw. den Einzelnen mit ihren bzw. seinen individuellen Bedurfnissen und
Bedarfen stetig angepasst werden. Diese Anforderung der zielgerichteten, individuellen
Forderung respektive Individualisierung betrifft zunachst das gesamte Schulwesen, ist daher im
HmMbSG als Grundsatz fur das schulische Lernen verankert (8 3 Absatz 1 Satz 3). Diagnostik und
individuelle Forderplanung sind die erforderlichen Instrumente: Diagnostik liefert die
Informationen, um vor dem Hintergrund angestrebter Ziele sowie der allgemeinen und situativen
Bedingungen padagogische MalRnahmen fir die Entwicklungs- und Lernprozessbegleitung zu
entwickeln und in der Forderplanung zu dokumentieren.

,Ein Forderplan ist ein schriftlicher Plan zur gezielten Férderung von Schilerinnen und Schilern
mit (sonder-)padagogischem Forderbedarf ... Er ist eine Voraussetzung fir die Qualitat
schulischer Forderung und zugleich ein Instrument zu ihrer Evaluation® (Popp, Melzer u.a. 2013).
Die Phasen der Diagnostik, Forderplanung, Umsetzung im schulischen Alltag, erneuter
Diagnostik zur Evaluation als Uberpriifung der Wirksamkeit von MaRnahmen und
Forderplanfortschreibung gehen in der Praxis ineinander tUber. In diesem Prozess sollen alle an
der Bildung beteiligten schulischen Fachkrafte mitarbeiten, ebenso wie aul3erschulische
Fachkrafte, einschliel3lich der Fallzustédndigen aus dem ReBBZ, stets unter Einbeziehung der
Sorgeberechtigten. Regelmaliig stattfindende Forderkonferenzen dienen der Planung und
Evaluation der Forderung, der anschlieRenden Fortschreibung der Forderplanung sowie der
unverzichtbaren Klarung von Aufgaben und Zustandigkeiten. Férderplanung und
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Forderkonferenzen dienen als zentrale Instrumente der Qualitatssicherung fur Forderung und
schulische Bildung.

Diesem Grundverstéandnis von Diagnostik und Foérderung ist das Verfahren DirK verpflichtet.
Zugleich wird im Kontext der sonderpadagogischen Diagnostik zur Feststellung eines
sonderpadagogischen Foérderbedarfs und der folgenden Forderplanung die Zuordnung von
Schilerinnen und Schilern zu einer Personengruppe (Kategorisierung ,LSE-Schilerinnen und —
Schuler®) als weitere Funktion von Diagnostik und Férderplanung bedient. Dies wiederum ist die
Grundlage fur die Schulorganisation des zukinftigen Jahrgangs 5, sodass gemaR § 15 Absatz
3 Satz 1 AO-SF je Klasse durchschnittlich méglichst nicht mehr als vier Schilerinnen und Schler
mit sonderpadagogischem Foérderbedarf zugewiesen werden. Naheres regelt die Richtlinie zur
Aufnahme von Schiilerinnen und Schilern mit sonderpddagogischem Forderbedarf an
Hamburger Schulen vom 09.11.2017 (MBISchul 08.2017, S. 88ff). SchlieRlich ist dies die Basis
fur die Ressourcenzuweisung gemalf Drucksache 21/11428.

Durch die Grundanlage der gemeinsamen fachlichen Klarung der Situation einer Schulerin
oder eines Schilers und ihres bzw. seines sonderpadagogischen Foérderbedarfs durch
Grundschule und ReBBZ werden etablierte Kooperationen von Grundschulen und ReBBZ
gestarkt. Die vielfach bereits bestehende Zusammenarbeit der Fachkréfte aus Schule und ReBBZ
in Bezug auf einen Einzelfall riickt deutlich starker ins Zentrum, indem die gemeinsamen
Erkenntnisse nun regelhaft auch fir die ,Etappe“ der Klarung eines fortzusetzenden oder neu
festzustellenden sonderpadagogische Forderbedarfs genutzt werden. Dies erfolgt insbesondere
auch dann, wenn ein sonderpadagogischer Forderbedarf nicht bestétigt wird, um anderweitige
Unterstitzungsmalnahmen zu konkretisieren, die in die Forderplanung eingehen.
Sorgeberechtigte werden gemeinsam einbezogen, der Datenschutz ist stets sicherzustellen.

Fur die Vorbereitung und die Durchfiihrung der Férderkonferenzen erhalten die Grundschulen
und ReBBZ einen Dokumentationsbogen mit einem Gesprachsleitfaden, der sie durch die
Konferenz leitet und in dem die Erkenntnisse und Ergebnisse dokumentiert werden, einschlief3lich
der Bestatigung oder Nichtbestatigung eines sonderpadagogischen Fdérderbedarfs als
Entscheidungsgrundlage fir das ReBBZ. Ggf. wird vereinbart, dass Grundschule und ReBBZ
weitere Klarungen vornehmen, um den Unterstitzungsbedarf zu prazisieren und um die
Entscheidungsgrundlage zum sonderpadagogischen Férderbedarf fir das ReBBZ zu schaffen.
Die Betrachtung des Einzelfalls findet nie nur auf das Individuum reduziert statt. Es geht immer
um den Gesamtkontext, d.h. die Gestaltung der Lernsituationen, die Lerngruppe, die Interaktion
aller Beteiligten, die Professionalitat der Fachkréfte, deren Haltung, das Classroom Management
u.v.m. Es wird eine gemeinsame Beratung Uber die Grundanlage inklusiver Beschulung in der
Unterrichts- und Schulentwicklung.

Schlie3lich werden die hamburgweit geltenden Standards und Kriterien fir die Beschreibung
eines sonderpadagogischen Foérderbedarfs in den Bereichen Lernen, Sprache sowie emotionale
und soziale Entwicklung zunehmend etabliert. Die gemeinsame Bearbeitung der Fragestellungen
eines Unterstiitzungsbedarfes und eines moéglichen sonderpadagogischen Foérderbedarfs erfolgt
mittels des 10-Felder-Orientierungsrahmens, der allen Fachkraften zur Verfigung gestellt ist.
Erganzend werden die Uberarbeiteten Inhalte der ,Handreichung Inklusive Bildung und
sonderpadagogische Foérderung — Diagnostik und Foérderplanung® zu den einzelnen
Forderschwerpunkten eingesetzt, die sich auch in den verkirzten Diagnosebtgen LSE
wiederfinden. So sind die ,Kriterien und Indikatoren in den Foérderschwerpunkten Lernen,
Sprache, emotionale und soziale Entwicklung (LSE) in Abgrenzung zu einem padagogischen
Forderbedarf vom November 2015 deutlich weiterentwickelt und so ist zugleich eine
hamburgweite Verbreitung sichergestellt.
Eine professionelle Einschatzung bleibt besonders bedeutsam fir die Abgrenzung eines
sonderpadagogischen von einem padagogischen Foérderbedarf: Gemal § 1 AO-SF geht es
im Falle eines sonderpéadagogischen Forderbedarfs immer um den bestméglichen Ausbau der
5
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individuellen Entwicklungs- und Lernmdglichkeiten mit dem Ziel der Chancengleichheit, wobei
stets von einem erheblichen Unterstitzungsbedarf ausgegangen wird, dem mit zeitlich
begrenzten Malinahmen nicht hinreichend entsprochen werden kann (vgl. 88 3-5 AO-SF). Dies
ist ein wesentlicher Unterschied zu einem padagogischen Forderbedarf wie z.B. einem
Lernforder- oder Sprachférderbedarf, dem mit entsprechenden zeitlich eng begrenzten
MalRnahmen zu begegnen ist.

Allen Beteiligten muss die mogliche Auswirkung eines sonderpédagogischen Forderbedarfs auf
die Schulkarriere bewusst sein, insbesondere die Konsequenz der Nichterlangung eines
Schulabschlusses in der allgemeinbildenden Schule bei langandauernder zieldifferenter
Beschulung, d.h. einer Beschulung, fur die die Leistungsanforderungen geman der allgemeinen
Ausbildungs- und Prifungsordnungen nicht gelten. Auch hier verlagert sich der
Aufgabenschwerpunkt der ReBBZ von der aufwandigen zweistufigen Diagnostik hin zu einer
verbindlichen Beratung und Qualifizierung.

Mit diesem Vorgehen wird der Kritik an der zu geringen Trennscharfe und Aussagekraft der
sonderpadagogischen Diagnostik begegnet.

Waihrend des gesamten Uberpriifungsverfahrens werden die Sorgeberechtigten gemaR AO-SF
einbezogen: In jedem Fall informiert die Schule die Sorgeberechtigten gemal § 11 Absatz 3 Satz
2 AO-SF zum Beginn Uber die Vorgehensweise der Diagnostik in regionaler Kooperation sowie
Uber die sich fur die Schilerin oder den Schiler ergebenden Auswirkungen und Ziele der
sonderpadagogischen Foérderung und gibt ihnen Gelegenheit zur Stellungnahme auf dem
Dokumentationsbogen der Elterninformation. Waéhrend der Uberprufung sind die
Sorgeberechtigten gemafl § 12 Absatz 5 AO-SF Uber die vorgesehene Diagnostik und ihren
Zeitpunkt zu informieren.

SchlieBlich sind die Sorgeberechtigten gemaR § 14 Absatz 2 AO-SF Uber das Ergebnis der
Uberprufung und die Feststellung einschlieBlich der sich daraus fiir die sonderpadagogische
Forderplanung ergebenden Folgen sowie der damit gegebenenfalls verbundene zieldifferenten
Beschulung und der mdglichen Folgerungen fir den Abschluss zu informieren. Der
sonderpadagogische Forderplan oder der Diagnosebogen, der dem sonderpadagogischen
Gutachten gemalR § 12 Absatz 3 HmbSG entspricht, ist den Sorgeberechtigten im Gesprach zu
erlautern und auszuh&ndigen. Ihnen ist Gelegenheit zur Stellungnahme zu geben (vgl. § 12
Absatz 5 Satz 2 und 3 AO-SF). Dies erfolgt durch Schule und ReBBZ.

Der zeitliche Ablauf stellt die Vorbereitung der Schulorganisation fur die zuklnftige
Jahrgangsstufe 5 fiir die Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf LSE
sicher:

Spatestens vier Wochen vor den Sommerferien liegen alle Unterlagen im Schilerbogen dem
ReBBZ vor fiir eingebrachte Schiilerinnen und Schiler mit zuvor schulisch festgestelltem LSE-
Forderbedarf sowie fur Schilerinnen und Schiiler, fir die die gemeinsame Forderkonferenz eine
Neuvermutung eines LSE-Forderbedarfes bestatigt. Zugleich stellt die Grundschule in DiViS
einen LSE-Antrag (,LSE-Férderung beantragen®), der den ReBBZ zur Bearbeitung in der
Fachanwendung ,SPF*“ Gbermittelt wird. Nach der Eingabe des Antrags wird der Status in DiViS
,in Bearbeitung“ angezeigt bis ein Bescheid in SPF durch das jeweilige ReBBZ erteilt und an
DiViS Ubermittelt wird. Ist ein Antrag beschieden, andert sich der Status von ,In Bearbeitung® in
,genehmigt®, ggf. mit einer Befristung, oder in ,abgelehnt* ohne Befristung. In der ,Ubersicht
Sonderpadagogischer Forderbedarfe® wird in der Spalte ,festgestellter vorrangiger Férderbedarf*
der Status, ggf. einschlief3lich einer Zieldifferenz, angezeigt.

Eine Entscheidung und Bescheiderstellung durch das ReBBZ erfolgt in eindeutigen Féallen
spatestens bis zu den Herbstferien der Jahrgangsstufe 4, in Fallen, in denen eine Diagnosebogen
erstellt wird, bis zu den Weihnachtsferien der Jahrgangsstufe 4.
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SCHULERINNEN UND SCHULER MIT BIS ENDE JAHRGANGSSTUFE 2
SCHULISCH FESTGESTELLTEM LSE- FORDERBEDARF (= MIT FORDERPLAN)

Jahrgangsstufe 3

Jahrgangsstufe 4
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Bearbeitung in den ReBBZ

o Aufgabe der ReBBZ:
o Inklusion in der Region unterstiitzen und voranbringen
o Von aul3en unterstitzende Institution, die eng mit den allgemeinen Schulen
zusammenarbeitet
o DirK: Entscheidungstrager

e Professionalitdt des ReBBZ:
o Halt Blick von aul3en
o Bringt Fachexpertise ein, hier diagnostische Fachexpertise
zugleich auch
o Gemeinsame Verantwortung fur die Situation mit unterschiedlichem Auftrag:
= Schule tragt Verantwortung fur padagogische Arbeit mit Schiler
= ReBBZ unterstitzt Schule darin, selbst mégliche Lésungen fur Probleme zu
finden: gemeinsam Situationen betrachten, Fragen stellen, Ressourcen
erkennen, mogliche Lésungen finden
= ReBBZ Ubernimmt Verantwortung fur Starkung der Schule
= Ggf. ReBBZ tibernimmt Mitverantwortung flr padagogische Arbeit mit
Schiuler
o Gemeinsame Verantwortung fir eine effektive Férderkonferenz:
=  Gestaltung
= Professioneller Umgang mit divergierenden Einschatzungen
o gezielte Nutzung der Multiprofessionalitat der ReBBZ

= Multiprofessionelle Bearbeitung sonderpadagogischer Fragestellungen:
o Jede Berufsgruppe bringt als Fallzustandige
= jhr Fallwissen ein
= jhre Aspekte zur Situation und zum Unterstiitzungsbedarf ein.
o Jede Mitarbeiterin/ jeder Mitarbeiter arbeitet in das Verschriftungsformat hinein, z.B.
schriftliche Vorbereitung fir eine Férderkonferenz, Diagnosebogen.
o Jede Berufsgruppe bringt ihre spezifische Fachexpertise ein.
o Sonderpadagogen/Sonderpadagoginnen oder Psychologinnen/Psychologen
- Ubernehmen die Federfuhrung fir die Fallbearbeitung
- leiten Forderkonferenzen mit der Schule
- erarbeiten den Unterstiitzungsbedarf des Schiilers/der Schilerin
- arbeiten mit den vorgegebenen Instrumenten und Dokumenten (z.B.
Diagnosebogen).
Die Expertise ebenso wie deren Uberschneidungen gerade dieser beiden
Berufsgruppen werden gezielt genutzt, da dies fachlich und inhaltlich
gewinnbringend ist.
Der einzelfallbezogene Austausch beider Berufsgruppen ist erwiinscht und
entspricht den datenschutzrechtlichen Anforderungen.
o Die finale Prufung erfolgt durch eine Sonderpadagogin/ einen Sonderpadagogen.
o Die einzelfallbezogene multiprofessionelle Zusammenarbeit erbringt einen
Kompetenztransfer.

» Fallzustéandige/Fallzustandiger bringt Fallwissen ein:
o Datenschutz: Verordnung sieht Weitergabe von Information innerhalb einer
Dienststelle vor
o Individuelle Entscheidung, ob aktueller Unterrichtsbesuch erforderlich ist
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= ReBBZ bringt Fachexpertise in Entwicklungsdiagnostik ein:

O O O O

Unterrichtsbesuch mit Beobachtungskriterien
Standardisierte Entwicklungsdiagnostik
Fachgesprache

Elterngesprache

= Entwicklungsdiagnostik mit Intelligenztest:

O

Regelverfahren: Fir jede Schilerin/jeden Schiler liegt ein vollstandiges
Auswertungsprofil einer maximal 2 Jahre alten Intelligenzdiagnostik vor
Profilanalyse und — interpretation liefern wertvolle Hinweise auf das kognitive
Entwicklungsprofil, auf Starken zum Ansetzen, auf Motivation, Selbststeuerung,
Lernstrategien, auf Schwierigkeiten in Fertigkeiten/Wissen

Ableitung padagogischer Intervention, Gestaltung von Lernsituationen
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Arbeitsschritte fir DirK

vermutetem
LSE-
Forderbedarf:
Dokumentierte
Beobachtungen
zur Entwicklung

Schule entscheidet.
Inhalte orientieren sich an 10-Felder-
Orientierungsrahmen.

DirK-Arbeitsschritte
Was ist zu tun? | Wie? Wer ist Bis wann? erl
verant-
wortlich?
Elternin- Elterngesprach und -unterschrift, mit Bogen Schule, ggf. Vor Meldung
formation DirK 1 Elterninformation mit ReBBZ-
Fachkraft
Meldung der An das ReBBZ-Geschéftszimmer: Schule 31.01.d.J.
Schilerinnen 1. Daten ,Meldung bis 31.01.“ auf S. 1 des
und Schuler fur Bogens DirK 2
eine 2. Bogen DirK 1 Elterninformation
Forderkonferenz
Fallerfassung RAB, Diagnostikliste 0.a. ReBBZz Nach Eingang
ZSR-Ausdruck
Gemeinsame Organisation: Schule und
Verabredung des | - Unterlagen als Papier/Fax/Scan an das ReBBZ:
Vorgehens Geschéftszimmer bis ... Jeweils
- Verantwortliche/ Koordination Gesamt-
- Kommunikationswege verantwort-
- Terminvorschlage fur FoKonf durch liche, z.B.
Schule fir Unterrichtsbesuche etc. ReBBZ-
- Klarung: Was bendétigt/macht wer? Ansprech-
partner flr
Elterneinbeziehung: Wer was wann? Schule mit
FO6Ko Schule
Forderkonferenz:
- Einbetten der FoKonf in regelhafte
FoKonferenzstruktur der Schule
- Ausgewahlte Methode fir FoKonf?
- Teilnehmer aus Schule: F6Ko,
Sonderpad. , KL, ggf. Eltern, weitere
- TN ReBBZ: Fachkraft, ggf. Tandem aus
Fallzustandiger/m + Sonderpad/ Psych
Ggf. weitergehende Klarung
Elterninformation Gber Entscheidung
Vorbereitung der | Unterlagen an das ReBBZ-Geschaftszimmer | Schule
Forderkonferenz | gemaf Liste in DirK 2 Dokumentationsbogen
an ReBBZ
fir SuS mit neu Form der Verschriftung ist nicht vorgegeben, Schule

10




Behorde fiir Schule und Berufsbildung
Diagnostik in regionaler Kooperation (DirK)
Handbuch Fassung 01.2020

RlEé

Informationen Sichtung und erste Analyse: ReBBZz
einholen ReBBZ-intern:
- S bekannt? -> Fallzustandiger
- S nicht bekannt -> Zuordnung
Zustandige/r
- sichtet Unterlagen von Schule
- terminiert Unterrichtsbesuch
- terminiert Diagnostik (I-Test, ggf.
Schulleistungstest..)
- ggf. Elterngesprach
Durchfiihrung - ReBBZ leitet und protokolliert Schule
der - Gemeinsame Bearbeitung und
Forderkonferenz Verantwortung -> Protokoll
- Protokollunterschriften Schule+ReBBZ
Protokoll - In F6Konf abgeschlossen ReBBZ
- Kopienan TN
- Original in Schulerbogen Schule
Gdf. Umsetzung der Verabredungen aus FOKonf Schule und Schule: Bis 4
weitergehende ReBBZz Wo vor Som-
Diagnostik merferien
(weitergehende) | Umsetzung der Verabredungen aus FoKonf Schule und Fortlaufend
gemeinsame ReBBZz anlass-
Fallarbeit bezogen
DiViS-Antrag Schiler-> Férderungen -> Button ,LSE- Schule Bis 4 Wochen
Forderung beantragen® (auch bei Aufhebung) vor Sommer-
-> Datum, Forderschwerpunkt, ggf. ferien
Zieldifferenz, ReBBZ-> speichern
Schilerbogen an | Schilerbogen mit Schule Bis 4 Wochen
ReBBZ - Unterschriebenem DirK 2 vor Sommer-
Dokumentationsbogen ferien
- Unterlagen gemal Liste S.1 DirK 2
Dokumentationsbogen
Prifung ReBBZ-Leitung ReBBZ-Ltg. zeitnah
Gdf. Fortsetzung der Verabredungen aus F6Konf, ReBBZ
weitergehende ggf. weiteres
Diagnostik
Ggf. verkirzter bei: offenen Fallen aus Forderkonferenz und ReBBZ
Diagnosebogen | Neuvermutungen
ReBBZ immer: Elterngesprach
Entscheidung Fachgesprach mit ReBBZ-Fachkraft ReBBZz-
Leitung
Eltern- Elterngesprach Nach Vor Bescheid-
information Absprache: erstellung
gemeinsam
oder Schule
oder ReBBZ
Bescheid Bescheiderstellung ReBBz Ab Eingang
Schiler-
bogen bis
Herbst-/
Weihnachtsf
Forderplan Erstellung/ Aktualisierung Schule und Fortlaufend
ReBBZ anlass-
bezogen

11
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Il. Weitergehender Fachinput

Diagnostik und Forderplanung

Padagogische Diagnostik umfasst alle Tatigkeiten, die die Voraussetzungen und Bedingungen
fur erfolgreiche Lehr- und Lernprozesse einer Schilerin oder eines Schilers ermitteln, immer im
Kontext der sie bzw. ihn umgebenden Bedingungen. Zentral sind gezieltes Beobachten und
Dokumentieren, um eine Erkenntnis zu erlangen. Diagnostisches Handeln ist Grundlage fur die
gezielte, individuelle Lernprozessbegleitung in einem individuellen Bildungsverlauf. Individuell
wird eine Férderung dann, wenn die individuellen Férderméglichkeiten und -angebote der Schule
an die Einzelne bzw. den Einzelnen mit ihren bzw. seinen individuellen Bedurfnissen und
Bedarfen stetig angepasst werden. Diese Anforderung der zielgerichteten, individuellen
Forderung respektive Individualisierung betrifft zunachst das gesamte Schulwesen, ist daher im
HmbSG als Grundsatz fiir das schulische Lernen verankert (§ 3 Absatz 1 Satz 3). Diagnostik und
individuelle Forderplanung sind die erforderlichen Instrumente: Diagnostik liefert die
Informationen, um vor dem Hintergrund angestrebter Ziele sowie der allgemeinen und situativen
Bedingungen padagogische MaRRnahmen fir die Entwicklungs- und Lernprozessbegleitung zu
entwickeln und in der Forderplanung zu dokumentieren.

,Ein Forderplan ist ein schriftlicher Plan zur gezielten Férderung von Schiilerinnen und Schilern
mit (sonder-)padagogischem Forderbedarf ... Er ist eine Voraussetzung fir die Qualitat
schulischer Férderung und zugleich ein Instrument zu ihrer Evaluation® (Popp, Melzer u.a. 2013).
Die Phasen der Diagnostik, Forderplanung, Umsetzung im schulischen Alltag, erneuter
Diagnostik zur Evaluation als Uberprifung der Wirksamkeit von MaRnahmen und
Forderplanfortschreibung gehen in der Praxis ineinander Uber. In diesem Prozess sollen alle an
der Bildung beteiligten schulischen Fachkréfte mitarbeiten, ebenso wie aul3erschulische
Fachkrafte, einschlieBlich der Fallzustédndigen aus dem ReBBZ, stets unter Einbeziehung der
Sorgeberechtigten. Regelmalig stattfindende Foérderkonferenzen dienen der Planung und
Evaluation der Forderung, der anschlieRenden Fortschreibung der Forderplanung sowie der
unverzichtbaren Klarung von Aufgaben und Zustandigkeiten. Foérderplanung und
Forderkonferenzen dienen als zentrale Instrumente der Qualitatssicherung fir Férderung und
schulische Bildung.
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Zielgleiche und zieldifferente Beschulung/ Bezugsrahmen

Die Begriffe ,zielgleich® und ,zieldifferent sind aus schulrechtlicher sowie aus padagogisch-
praktischer Sicht relevant: Sie beziehen sich auf die Bildungsziele, die in den Bildungspléanen
fur die Grundschule, die Stadtteilschule und das Gymnasium (dort in Rahmenplénen fur Facher,
Lernbereiche und Aufgabengebiete) niedergelegt sind. Diese Bildungsplane gelten grundsatzlich
fur alle Schilerinnen und Schuler in den jeweiligen Bildungsgéngen (auch an Sonderschulen).
Bildungsziele sind in den Bildungsplanen definiert:
- fur die Grundschulen
- als Beobachtungskriterien fir das Ende der Jahrgangsstufen 1 und 2,
- als Regelanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 4,
- for die Stadtteilschulen
- als Mindestanforderungen und erhéhte Anforderungen Ende Jg. 6,
- als Mindestanforderungen Ende Jg. 8 mit Blick auf den mittleren Bildungsabschluss,
- als Mindestanforderungen fir den ersten allgemeinbildenden Abschluss Ende Jg. 9,
- als Mindestanforderungen fur mittleren Bildungsabschluss Ende Jg 10,
- als Mindestanforderungen fiir den Ubergang in die Studienstufe (Jahrgangsstufen 12 und
13) am Ende der Jahrgangsstufen 9, 10 und 11,
- fir die Gymnasien
- als Mindestanforderungen fir den Ubergang in die Studienstufe am Ende der
Jahrgangsstufen 6, 8 und 10 und
- als Anforderungen fur das grundlegende und das erhdhte Niveau in der Studienstufe
(Jahrgangsstufen 11 und 12).

Zielgleich: gemal3 den Anforderungen der Bildungsplane fir die Grundschule, die
Stadtteilschule oder das Gymnasium (vgl. 8 1 Absatz 2 AO-SF), d.h. in Inhalt und
Zeitraum/-punkt.

Schilerinnen und Schiler mit einem sonderpadagogischen Forderbedarf im Bereich
Sprache oder emotionale und soziale Entwicklung werden zielgleich beschult.

Zieldifferent: gemaf den Anforderungen des individuellen sonderpadagogischen Foérderplans
(vgl. 8 22 Absatz 2 Satz 1 AO-SF).
Die Beeintrachtigungen sind langfristig und schwerwiegend.
Die Bildungsplane werden fir die padagogische Arbeit als Orientierungsrahmen
genutzt, doch Inhalte sind dann nicht wirksam, wenn sie nicht den individuellen
Voraussetzungen entsprechen. Die Zeitraume und - punkte (s.0.) gelten nicht.
Eine zieldifferente Beschulung bezieht sich auf alle Facher und Lernbereiche.
(Zum Ausnahmefall einer ,Zieldifferenz in Teilbereichen” s.u..)
Das Ziel des Bildungsgangs kann nach Einschatzung der Schule wahrscheinlich
nicht erreicht werden, d.h. die Schule schatzt das Erreichen des ersten
allgemeinbildenden Abschlusses (auch mit Hilfen und Erleichterungen) als nicht
wahrscheinlich (8 14 (4) AO-SF beachten) ein.
Schilerinnen und Schiler mit einem festgestellten sonderpaddagogischen
Forderbedarf im Bereich Lernen werden in Bezug auf die Uberfachlichen ebenso wie
die fachlichen Kompetenzen zieldifferent gemafl den Anforderungen des
individuellen sonderp&dagogischen Forderplans beschult.
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Schilerinnen und Schuler mit einem sonderpadagogischen Férderbedarf im Bereich
Sprache oder emotionale und soziale Entwicklung, die im Einzelfall zieldifferent beschult
werden:

Sofern es Schulerinnen oder Schilern mit einem sonderpadagogischen Foérderbedarf im Bereich

Sprache oder emotionale und soziale Entwicklung aufgrund der individuellen Lernmdglichkeiten

fur einen begrenzten Zeitraum nicht mdglich ist, an den fachlichen Anforderungen gemaR der

allgemeinen Bildungsplane zu arbeiten, ist ein zieldifferenter Unterricht in Bezug auf die
fachlichen Kompetenzen im Einzelfall méglich: AO-SF § 14 Absatz 4 Nummer 3: ,Die zustandige

Behorde kann eine zieldifferente Forderung, die gemald den Anforderungen des individuellen

sonderpadagogischen Forderplans erfolgt, aus wichtigen Grinden genehmigen.*

In der gemeinsamen Diagnostik und Forderkonferenz ist abzuwagen, ob eine zieldifferente

Beschulung im Sinne einer zeitlich befristeten ,zieldifferenten Beschulung” oder im Sinne eines

zeitlich befristeten ,weiteren sonderpadagogischen Forderbedarfs im Bereich Lernen® angezeigt

erscheint. Wichtige Griinde kénnen sein:

- fur zeitlich befristete ,zieldifferente Beschulung®: Immense Probleme in fir den vorrangigen
Forderschwerpunkt relevanten Bereichen, die zu deutlichen Beeintrachtigungen auf der
Ebene fachlicher Kompetenzen fihren.

- fur einen zeitlich befristeten, ,weiteren sonderpadagogischen Foérderbedarf im Bereich
Lernen®: Immense Probleme in fir den vorrangigen Forderschwerpunkt relevanten Bereichen,
die zu derart umfanglichen und léanger dauernden Beeintrdchtigungen auf der Ebene
fachlicher Kompetenzen flihren, dass Lernen als nachrangiger, jedoch noch nicht als
vorrangiger Férderschwerpunkt zu benennen ist.

Der Bescheid wird in diesen Fallen fir den gesamten Status befristet, d.h. fir den

sonderpadagogischen Forderbedarf und die Zieldifferenz, da diese Beschulungsbedingung

besonders intensiv begleitet werden muss, um die mdgliche Option eines Schulabschlusses nicht
zu gefahrden.

Einschatzung der uberfachlichen Kompetenzen

In Bezug auf die Uberfachlichen Kompetenzen erfolgt die Einschatzung der Entwicklung der
Schilerinnen oder Schiler mit sonderpadagogischen Forderbedarf stets gemaf der Inhalte des
sonderpadagogischen Forderplans. Die im Bildungsplan benannten Kompetenzen dienen als
Orientierung, nicht als Einschatzungsbezugsrahmen. Die persoénliche Bezugsnorm hat Vorrang
vor der kompetenzorientierten Norm (Bildungsplan) ebenso wie vor der sozialen (Lerngruppe)
Bezugsnorm. Die Orientierung an der Lerngruppe wére hier padagogisch nicht zielfuhrend.
Zugleich wird diese Abweichung von den Anforderungen des Bildungsplans nicht gesondert
festgelegt oder beschieden, da sie férderschwerpunktimmanent ist.
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Kriterien zur Herleitung, Abgrenzung und Beschreibung sonderpadagoqgischer
Forderbedarfe sowie fir die Férderplanung in den einzelnen Férderschwerpunkten

Die mdglichst prazise Beschreibung des individuellen Unterstutzungs- und Férderbedarfs einer
Schilerin oder eines Schilers ist im Rahmen von Diagnostik und Foérderung die Voraussetzung,
um die Unterstitzung gezielt auszurichten. Dabei ergeben sich immer wieder Einzelfalle, in denen
es zunachst schwierig erscheint, einen sehr komplexen Forderbedarf eines Kindes oder
Jugendlichen auf einen der in den §8 3 bis 10 AO-SF benannten Bereiche als handlungsleitenden
Forderbedarf zu fokussieren und diesen genau zu beschreiben.

Die in den nachfolgenden Textabschnitten zusammengestellten Kriterien und Leitfragen bieten
eine Grundlage fur diese Beschreibungen. Hierbei werden zunéchst die Vorgaben der AO-SF fir
die einzelnen Forderschwerpunkte wiedergegeben.Die Textauszige werden erganzt durch
Fragestellungen, die fur Fallanalyse, Ableitung des vorrangigen Forderbedarfs — auch in
Abgrenzung zu anderen Férderbedarfen — sowie die Darlegung in Diagnosebégen, Gutachten
und Forderplanen hilfreich sein sollen. SchlieZlich werden zentrale Aspekte der Férderung als
Grundlage fur die Forderplanung benannt.

A 1.1 Forderschwerpunkt Lernen

Vorbemerkung: Ein sonderpadagogischer Forderbedarf im Bereich Lernen ist gegentber
anderen maoglichen sonderpaddagogischen Foérderbedarfen dann als vorrangig zu
gewichten, wenn die fiir diesen Foérderschwerpunkt spezifischen Férdermallnahmen im
schulischen Erziehungs- und Bildungsprozess begriindet als handlungsleitend
anzusehen sind.

§ 3 AO-SF:

L,Sonderpédagogischer Férderbedarf im Schwerpunkt Lernen besteht, wenn bei einer Schiilerin

oder einem Schiler erheblicher Unterstitzungsbedarf

- beim Aufbau eines fur das schulische Lernen angemessenen Lern- und Leistungsverhaltens
sowie

- beim Erwerb grundlegender kognitiver Strukturen festgestellt wird.

Die sprachliche Entwicklung, die Motorik und sensorische Integration und die Entwicklung des

Arbeits- oder Sozialverhaltens sind bei der Uberpriifung des Férderbedarfs sowie bei der Planung

und Umsetzung der sonderpadagogischen Férderung angemessen zu berticksichtigen.

Fragestellungen, die im Rahmen von Diagnostik und Forderung zu klaren sind:

e Liegt — bei ausgebildeten Basisfertigkeiten und -kompetenzen - eine deutliche
Beeintrachtigung der grundlegenden kognitiven Strukturen sowie der Lernstrategien
im Verhaltnis zum Lebensalter der Schilerin oder des Schilers vor, die sich in Bezug auf
folgende Bereiche zeigt:

- Fahigkeit zur Handlungsplanung und —strukturierung
Handlungsideen entwickeln, umsetzen und in Bezug auf die Zielerreichung reflektieren,
beobachtbar z.B. im Spielverhalten, Freizeitverhalten und/oder Lernverhalten

- Grundlegende kognitive Strukturen
Kognitive/s Wissen und Fertigkeiten: Profil in Intelligenzdiagnostikverfahren aus
unterschiedlichen Bereichen (Terminologie und Klassifizierung variieren): z.B. Serielles
od. sequentielles Erfassen, visuelle/auditive Wahrnehmung, Gedachtnis (visuell, auditiv,
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phonologisch); Arbeitsgedachtnis/Kurzeitgedachtnis, Langzeitgedachtnis;
Verarbeitungsgeschwindigkeit,

Lernstrategien/Lernmethodische Kompetenzen (Performanz)

o kognitive Lernstrategien: Logisches Denken: Wissen und Fertigkeiten organisieren
und aktivieren, konkretisieren und abstrahieren, Zusammenhange/Beziehungen
erfassen und Schlussfolgerungen ziehen (Transfer); auf verschiedenen
Wahrnehmungs- und Gedachtnisebenen

o Motivational-emotionale Lernstrategien: sich positive Ziele setzen und diese
verfolgen, sich bei Zielerreichung belohnen, Misserfolg bewaltigen, durchhalten,
negative Emotionen tberwinden etc.

o Selbstinstruktion/Eigensteuerung: Aufmerksamkeitsrichtung und —fokussierung
bei Planung und Umsetzung und Kontrolle einer Handlung (s.0.); Steuerung des
eigenen Lernhandelns durch ,innere Anweisungen®, Selbstandigkeit,
Informationen beschaffen und gezielt nutzen, Hilfen selbststandig nutzen

Fachl. Kompetenzen: die kognitiven Strategien sind nicht hinreichend, um grundlegende
mathematische und schriftsprachliche Kompetenzen aufzubauen, so dass die
Beobachtungskriterien ebenso wie die Regelanforderungen der Bildungspléne fur die
allgemeinen Schulen inhaltsbhezogen nur zum Teil fir die Beschulung herangezogen
werden, die zeitlichen Dimensionen jedoch fir Beschulung und Bewertung nicht als
Mal3stab dienen.

Sprachhandlungskompetenz
Kommunikative Fahigkeiten/sprachstrukturelles Wissen und deren/dessen Anwendung =
kommunikative Mittel situations- und adressatengerecht einsetzen

Realistisches Selbstkonzept/ Personale Identitat

o Sich der Wirkung seines Handelns bewusst sein, Verantwortung fur sein Tun
Ubernehmen

o Sich mit anderen vergleichen

o Eigene Winsche erkennen, Interessen entwickeln sowie diese in Beziehung zur
Umwelt adaquat im Alltag umsetzen

o Sich seiner fachlichen und tberfachlichen Kompetenzen bewusst sein und daraus
Handlungskonsequenzen entwickeln

Eigenstandigkeit in der Gestaltung und Pflege sozialer Kontakte/ Soziale Identitat

o Form der Kontaktaufnahme

o Eigenstandige Interaktion mit Gleichaltrigen

o Eigene Winsche erkennen, Interessen entwickeln sowie diese in Beziehung zur
Umwelt adaquat im Alltag umsetzen

o Sich als Teil einer Gruppe wahrnehmen

o Kenntnis und Einhaltung sozialer Konventionen und Regeln (Nahe-Distanz; Mein-
Dein)

o Umgang mit Konflikten

Alltagsorientierung

Eine selbststdndige Alltagsbewadltigung vorausgesetzt: Anpassung an veranderte
Alltagssituationen: Individuelle Strategie im Umgang mit Unvorhersehbarem bzw. nicht
vertrauten Problemstellungen im Alltag
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e |st der damit verbundene Unterstutzungs-/Entwicklungsbedarf im schulischen Alltag
- vorrangig,
- erheblich (umfanglich und schwerwiegend) und
- langandauernd?
e Ist der damit verbundene Unterstitzungs-/Entwicklungsbedarf im schulischen Alltag
abzugrenzen von einem Unterstitzungs-/Entwicklungsbedarf
- im sonderpadagogischen Bereich geistige Entwicklung sowie im Bereich der
emotionalen und sozialen Entwicklung?
- durch eine ,besondere Schwierigkeit im Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen“ gemaR Richtlinie von 2006)

e Liegt im Zusammenhang mit einer medizinischen Diagnose einer Entwicklungsstdérung
des Kindes- oder Jugendalters (insbesondere sind hier zu nennen F8-ICD 10 Diagnosen:
Entwicklungsstérung des Sprechens und der Sprache, schulischer Fertigkeiten, der
motorischen Funktionen, tiefgreifende Entwicklungsstorungen sowie F9-ICD 10 Diagnosen:
Hyperkinetische Storungen, Aktivitats- und Aufmerksamkeitsstérungen sowie Stérungen des
Sozialverhaltens) auch ein sonderpadagogischer Férderbedarf im Bereich Lernen vor? Wie
ist dieser diesbezliglich zu begriinden?

Instrumente der Diagnostik

o Informelle, kriteriengeleitete Verfahren wie zum Beispiel die kontinuierliche und gezielte
Beobachtung, Interaktion, Exploration, Arbeitsproben und Lernnachweise
e standardisierte Verfahren:
- Intelligenztests: Profilauswertung
- Fragebdgen zu Verhalten und Personlichkeit SDQ; ggf. CBCL/6-18R, TRF/6-18R,
YSR/11-18R, PFK, LSL
- Schulleistungstests

Bestandteile der sonderpadagogischen Forderung in diesem Forderschwerpunkt sind
insbesondere

e die ErschlieBung und Entwicklung individueller Lernwege zur Ermdéglichung der Aufnahme,
der Verarbeitung und der handelnden bzw. sprachlichen Durchdringung von Bildungsinhalten
die Ermoglichung von Lern- und Leistungserfolgen durch individuelle Lernunterstiitzung,

e der groBtmogliche Aufbau kognitiver Strategien, um kognitive Anforderungen zu bewaltigen

e die individuelle Starkung der Eigenmotivation und des Selbstkonzeptes, um
Leistungsbereitschaft, Belastbarkeit und Ausdauer zu entwickeln

e die Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit mit dem Ziel der Erlangung gréRtmdglicher
Selbststandigkeit in der Gesellschaft sowie im Arbeitsleben.
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A 1.2 Forderschwerpunkt Sprache

Vorbemerkung: Ein sonderpadagogischer Forderbedarf im Bereich Sprache ist gegeniuber
anderen mdoglichen sonderpadagogischen Foérderbedarfen dann als vorrangig zu gewichten,
wenn die fur diesen Forderschwerpunkt spezifischen Fordermalnahmen im schulischen
Erziehungs- und Bildungsprozess begrindet als handlungsleitend anzusehen sind.

8 4 AO-SF (Verordnung Uber die Ausbildung von Schilerinnen und Schilern mit
sonderpadagogischem Forderbedarf vom 31. Oktober 2012)
L~Sonderpddagogischer Foérderbedarf im Schwerpunkt Sprache besteht, wenn bei einer
Schilerin oder einem Schiler erheblicher Unterstitzungsbedarf
beim Aufbau und in der Nutzung sprachlicher Handlungskompetenz festgestellt wird,
dem durch individuelle unterrichtliche Unterstitzung oder zeitlich begrenzte
SprachférdermalBnahmen nicht hinreichend entsprochen werden kann.*

Sprachliche Handlungskompetenz ist dann eingeschrankt, wenn eine Schilerin oder ein

Schiler Sprache nicht erfolgreich nutzt:

o fiir die Kommunikation und Interaktion

o fiir die Personlichkeits- und lIdentitatsentwicklung, fir die Aneignung der Welt, als
Werkzeug der Erkenntnis, fir die kognitive Entwicklung

e als zentrales Medium schulischen Lernens in der Bildungssprache Deutsch.

Fragestellungen, die Rahmen von Diagnostik und Férderung zu kldren sind:

e Liegt — bei ausgebildeten grundlegenden kognitiven Strukturen und Lernstrategien— eine
deutliche Beeintrachtigung der Sprachhandlungskompetenz im Verhéltnis zum
Lebensalter sowie im Falle eines Migrationshintergrundes im Verhdltnis zur Kontaktzeit
(Beginn und Dauer) zur Bildungssprache Deutsch vor, die sich in Bezug auf folgende
Bereiche zeigt:

- Sprachstrukturelles Wissen ist auf verschiedenen Ebenen beeintrachtigt:
o morphologisch-syntaktisch:
- Hinweis auf eine Spezifische Sprachentwicklungsstérung (SSES): SVK und V2
sowie Partizip regelmafiger Verben sind nicht korrekt
- Kaum Satzerganzungen
- Keine Nebensatze
o phonetisch oder/und phonologisch (Aussprache): Phoninventar ist nicht korrekt,
phonologische Prozesse sind nicht tiberwunden
o semantisch-lexikalisch: reduziertes Lexikon und /oder Speicher- bzw. Abrufstérung
- deutliche Schwache in der Horverarbeitung fiir Sprache, der Verarbeitung der Lautfolge
und Silbenstruktur der deutschen Sprache sowie im phonologischen
Arbeitsgedachtnis

- Sprachhandlungskompetenz
Sprachstrukturelles Wissen, weitere der Kommunikation und Interaktion dienende Mittel
wie Prosodie, Stimme, Redeablauf, Mimik und Gestik werden nur eingeschrankt
situations- und adressatengerecht eingesetzt und verstanden:
o Kommunikationsverhalten: kein angemessenes Dialogverhalten, Rulckzug,
Partysprache
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o Sprachverstehen: Nicht- bzw. Missverstehen, Fehlinterpretationen; das
Sprachverstandnis nimmt deutlich ab, wenn die Satzstrukturen komplexer (z.B.
Relativsatz), die Worter/Wortbedeutungen komplizierter (z.B. Fachbegriffe) werden

o dysfunktionale Strategien bei fehlendem Wortwissen (kein Nachfragen,
Umschreibungen, Fehlgriffe, Schweigen)

o Keine erfolgreiche Sprachbetrachtung (keine Selbstkorrektur, keine Sprachspiele)

- Sprache und Denken: Auswirkungen auf die Aneignung der Welt, die kognitive
Entwicklung und Personlichkeitsentwicklung

- Realistisches Selbstkonzept/ Personale Identitat
o sich der Wirkung seines kommunikativen Handelns, d.h. seiner Moglichkeiten und
Grenzen bewusst sein
o sich mit anderen vergleichen
o an der Erweiterung seiner Sprachhandlungskompetenz arbeiten

- Eigenstandigkeit in der kommunikativen Gestaltung und Pflege sozialer Kontakte/
Soziale Identitat
o Form der Kontaktaufnahme
o eigenstandige kommunikative Interaktion mit Gleichaltrigen
o eigene Winsche und Interessen in Beziehung zur Umwelt adaquat im Alltag
kommunizieren
o sich als Teil einer Gruppe wahrnehmen
o Kenntnis und Einhaltung sozialer Konventionen und Regeln (z.B. Nahe-Distanz)
o Umgang mit Konflikten, verbale Klarung

o Ist der damit verbundene Unterstitzungs-/Entwicklungsbedarf im schulischen Alltag
- vorrangig,
- erheblich (umfénglich und schwerwiegend) und
- langandauernd?

e Ist der damit verbundene Unterstiitzungs-/Entwicklungsbedarf im schulischen Alltag
abzugrenzen von einem Unterstitzungs-/Entwicklungsbedarf

- im sonderpadagogischen Bereich Horen und Kommunikation, ggf. im Zusammenhang
mit einer ICD 10 Diagnose H 90/H 91 Horverlust,

- im sonderp&dagogischen Bereich Lernen sowie im Bereich der emotionalen und
sozialen Entwicklung (z.B. bei vorliegender ICD 10 Diagnose F94.0 Elektiver Mutismus),

- durch eine ,besondere Schwierigkeit im Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen“ gemaR3 Richtlinie zur FoOrderung von Schilerrinnen und Schilern mit
besonderen Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen (2006),

- durch migrationsbedingten Sprachférderbedarf mit Problemen in den Bereichen
Genus, Kasus, Numerus, Satzstrukturen sowie im Verstehen und Verwenden von
Fachwortern (vgl. Anlage A2) ?

Ist im Kontext des vorrangigen sonderpé&dagogischen Forderbedarfs Sprache gem. § 14
Absatz 4 AO-SF eine zieldifferente Beschulung bzw. ein weiterer Forderbedarf im
Bereich Lernen erforderlich? Sofern letzteres der Fall ist, bleibt zu prifen, ob der
Forderbedarf im Bereich Lernen evtl. handlungsleitend ist.
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Liegt im Zusammenhang mit einer medizinischen Diagnose einer Entwicklungsstérung
des Kindes- oder Jugendalters auch ein sonderpadagogischer Forderbedarf im Bereich
Sprache vor? Wie ist dieser diesbezlglich zu begriinden? Mdogliche ICD 10 Diagnosen z.B.:
F 80 umschriebene Entwicklungsstérung des Sprechens und der Sprache

F 80.20 Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérungen (AVWS)
F81 umschriebene Entwicklungsstérung schulischer Fertigkeiten
F82 umschriebene Entwicklungsstorung der motorischen Funktionen
F 83 kombinierte umschriebene Entwicklungsstérung
F 84 tiefgreifende Entwicklungsstdrungen
F9 ICD10 Diagnosen: Verhaltens- und emotionale Stérungen mit Beginn in der Kindheit und
Jugend (z.B. F94.0 Elektiver Mutismus; z.B. Hyperkinetische Stdrungen, Aktivitats- und
Aufmerksamkeitsstérungen)

Liegt im Zusammenhang mit einer medizinischen Diagnose einer peripheren Horstérung
(ICD 10 Diagnosen: H 90 Hérverlust durch Schallleitungs- oder Schallempfindungsstérung /H
91 sonstiger Horverlust) auch ein sonderpadagogischer Forderbedarf im Bereich Sprache vor?
Wie ist dieser diesbeziiglich zu begriinden?

Bestandteile der sonderpadagogischen Forderung in diesem Forderschwerpunkt sind

insbesondere

die groRtmdgliche Erweiterung der Sprachhandlungskompetenz, um kommunikative, soziale

und kognitive Anforderungen zu bewaéltigen:

- die Erweiterung sprachstrukturellen Wissens (morphologisch-syntaktisch, semantisch-
lexikalisch, phonetisch-phonologisch)

- die Anwendung des erlangten sprachstrukturellen Wissens in
Sprachhandlungssituationen durch spezifische Gestaltung unterrichtlicher
Sprachlernsituationen im Kontext fachlicher und Gberfachlicher sowie sozialer
Anforderungen,

- die Pravention und Bewaltigung von Schwierigkeiten beim Erwerb der Schriftsprache.

die Forderung von Grundfunktionen wie Sensorik und Motorik sowie Gedé&chtnis- und

Aufmerksamkeitsleistungen,

die individuelle  Starkung der Eigenmotivation flir die  Erweiterung der

Sprachhandlungskompetenz und des Selbstkonzeptes zur angemessenen Bewadltigung

kommunikativer, sozialer und kognitiver Herausforderungen sowie schulischer

Anforderungen,

die Starkung der Gesamtpersonlichkeit mit dem Ziel der Uberwindung respektive

Kompensation und Akzeptanz eingeschrankter Sprachhandlungskompetenz zur Erlangung

grolBtmoglicher Selbststandigkeit in der Gesellschaft sowie im Arbeitsleben.
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A 1.3 Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung

Vorbemerkung: Ein sonderpadagogischer Forderbedarf im Bereich der emotionalen und
sozialen Entwicklung ist gegenuber anderen madglichen sonderpddagogischen
Forderbedarfen dann als vorrangig zu gewichten, wenn die flr diesen Férderschwerpunkt
spezifischen FoérdermalRnahmen im schulischen Erziehungs- und Bildungsprozess
begrindet als handlungsleitend anzusehen sind.

Auszug aus 8 5 AO-SF:

,Sonderpadagogischer Forderbedarf im Schwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung

besteht, wenn bei einer Schiilerin oder einem Schler

- erheblicher Unterstitzungsbedarf bei der Entwicklung eines altersangemessenen Arbeits-
und Sozialverhaltens festgestellt wird.

Voraussetzung flr die Feststellung ist, dass die

- Uber einen langeren Zeitraum beobachtbaren Verhaltensstrukturen einer Schiilerin oder
eines Schiilers aufgrund
1. einer ausgepragten Einschrankung ihrer oder seiner individuellen Fahigkeit zur

Verarbeitung emotionaler Prozesse oder zu sozial angemessenem Verhalten oder

2. einer psychischen Erkrankung

- zu einer erheblichen Beeintrachtigung oder Gefahrdung der Entwicklung der eigenen
Person bzw. der Mitschilerinnen und Mitschiler fihren und diese

- durch unterrichtliche oder erzieherische Mal3nahmen in der allgemeinen Schule sowie
durch ambulante Hilfen nicht vermieden werden kann. °

Fragestellungen, die im Rahmen von Férderplanung bzw. Gutachtenerstellung zu klaren sind:

- Worin besteht der Entwicklungsbedarf einer Schilerin/eines Schilers bezogen auf die
Bereiche der emotionalen und sozialen Entwicklung? Gibt es Hinweise auf
traumatisierende und/oder risikoreiche Lebenserfahrungen und /oder seelische
Verletzungen in der Biographie, mit Auswirkungen auf die emotionale und soziale
Entwicklung?

- Lassen sich Besonderheiten des emotionalen und intentionalen Verhaltens, des Lern-,
Arbeits- und Sozialverhaltens einer Schilerin bzw. eines Schilers beschreiben? Treten
diese Besonderheiten kontextunabhangig in unterschiedlichen Lebensbereichen (Schule,
Familie, Peergroup) auf?

- Sind  Zusammenhangen zwischen  Unterrichtssituationen und  besonderen
Verhaltensweisen zu beobachten? Welche unterrichtlichen und erzieherischen
Mafnahmen und auRRerschulische Hilfen wurden bislang genutzt?

- Liegt auf der Grundlage einer medizinischen Diagnose einer psychischen Stérung des
Kindes- oder Jugendalters (insbesondere sind hier zu nennen F9- ICD 10 Diagnosen:
Verhaltens- und emotionale Stérungen mit Beginn in der Kindheit und Jugend bzw. auch
umschriebene  Entwicklungsstérungen, ICD 10, Zweite Achse) auch ein
sonderpadagogischer Forderbedarf im Bereich emotionalen und sozialen Entwicklung vor?
Wie ist dieser zu begriinden?

- Ist der ermittelte sonderpaddagogische Forderbedarf langandauernd und nicht im Rahmen
einer erweiterten padagogischen schulischen Foérderung des emotionalen Erlebens und
des sozialen Verhaltens zu beheben? Erweisen sich temporare therapeutische
Malnahmen oder Sozialtrainings als nicht ausreichend?

- Welche Aussagen sind zu den individuellen Lernméglichkeiten der Schilerin/des Schilers
zu machen? Liegt ggf. ein umfanglicher weiterer sonderpadagogische Forderbedarf gem.
8§ 14 Absatz 4 AO-SF mit dem Erfordernis einer zieldifferenten Beschulung bzw. eine
zusatzlichen sonderpadagogischen Foérderung im Bereich Lernen vor? Sofern letzteres
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der Fall ist, bleibt zu prufen, ob der Forderbedarf im Bereich Lernen evtl. handlungsleitend
ist.

Welche sonderpadagogischen FérdermalRnahmen sowie ergdnzende schulische und
auRRer-schulischen Hilfen mussen fur diese Schilerin/diesen Schiler in der Planung und
Umsetzung von Unterricht vorgehalten werden?

Bestandteile der sonderpadagogischen Forderung in diesem Forderschwerpunkt sind:

haltgebende, kontinuierliche, feinfihlige Bindung zu mindestens einer festen
Bezugsperson des schulischen Stammpersonals,

gemeinsam abgestimmtes fur alle Beteiligten verbindliches Erziehungskonzept unter
Einbezug des lebensweltlichen Umfeldes,

Auswahl der Lerngegenstande, Anforderungsniveau und Prozesssteuerung im Unterricht
sind an den Bedarfen der Schilerinnen und Schiler orientiert, sodass Interesse,
motiviertes Arbeiten und Erfolgserlebnisse ermdéglicht werden,

Kultivierung guter peer-Beziehungen mit Anleitung zur Selbstachtung und Anerkennung
der Anderen,

Verlassliche Kooperationen und koordinierte Hilfen mit interdisziplinarem Ansatz
Mdglichkeiten der Krisenintervention und intensivpadagogischer Maflinahmen.

Schilerbezogene Férdermalinahmen:

Erwerb von Fahigkeiten zur Wahrnehmung und Regulation eigener Emotionen,

Erwerb von Empathie fiir die Belange und das Empfinden und Verhalten von Mitmenschen
im sozialen Umfeld,

Erwerb von Strategien zur angemessenen Interaktion und Kooperation mit anderen
Menschen in diversen sozialen Kontexten,

die Motivation fur ein stabiles Verhalten

die Aktivierung der Selbstreflexion und Aufbau eines realistischen Selbstkonzepts,

die Forderung und Festigung sozialer Fahigkeiten,

Befahigung zu einer sozial angemessenen Lebensfiihrung unter besonderer
Berticksichtigung nachschulischer Perspektiven des persodnlichen und beruflichen Alltags.
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Abgrenzung eines sonderpadagogischen Férderbedarfs von einem paddagogischen
Forderbedarf: Abgrenzung eines allgemeinen, migrationsbedingten Sprachférderbedarfs
von einem sonderpadagogischen Férderbedarf im Bereich Sprache

Auszug aus der BSB-Handreichung Inklusive Bildung und sonderpadagogische Férderung, 1. Baustein Diagnostik
und Forderplanung, Februar 2019: Anlagen A2:

Die Einschéatzung der Art des Forderbedarfs im Bereich Sprache bei Kindern bzw. Schilerinnen
und Schilern mit Migrationshintergrund sollte anhand folgender Kriterien erfolgen:

o CZeit:

e Seit welchem Lebensalter hat das Kind regelmaligen Kontakt zur
Bildungssprache Deutsch?

e Seit wie vielen Monaten (Kontaktmonate)?

e Sprachbiografie:

e Familidgrer Sprachgebrauch: Welche Sprache(n) nutzt wer wann mit wem?

o Deutschsprachige Kompetenz in Familie und Umfeld

o Bedeutung der Bildungssprache Deutsch in der Familie und im Umfeld

o Forderung:

¢ Wie viel Sprachférderung hat das Kind bislang erhalten?

e Welcher Art und Qualitat war die Sprachférderung (allgemeine Sprachbildung,
gezielte Forderung nach dem Hamburger Sprachférderkonzept, Logopadie/
Sprachtherapie)?

e Lernzuwachs: Wie grof3 sind die Fortschritte des Kindes in seiner deutschsprachigen
Handlungskompetenz im Vergleich zu anderen Kindern?

Ein sonderpadagogischer Forderbedarf im Bereich Sprache kann bei Kindern mit
Migrationshintergrund dann vorliegen, wenn das Kind seit 18 — 24 Monaten regelmaflig Kontakt
(=Kontaktmonate) zur Bildungssprache Deutsch hat (in Kita, VSK, 1.Klasse), seine sprachliche
Handlungskompetenz in der deutschen Sprache jedoch deutlich hinter der anderer Kinder mit
Migrationshintergrund zuriickbleibt.

Diese Kriterien beziehen sich vornehmlich auf Kinder vor bzw. zum Schuleintritt bzw. —
rickblickend — auf Grundschilerinnen und —schuler.

Im Grundsatz gelten diese ebenso flr Schilerinnen und Schiler mit Fluchterfahrung jeden Alters.
Zugleich sind hier die belastenden Flucht- und Lebensbedingungen unbedingt mit zu bedenken.

Elternbefragungen kénnen ergeben, dass die Kinder in der Familiensprache ebenso wie auf
Deutsch einen verspateten Sprechbeginn sowie einen verzégerten und nicht
synchronisierten Verlauf der Sprachentwicklung aufweisen.

Hinweise auf einen sonderpadagogischen Férderbedarf im Bereich Sprache liegen vor, wenn die
fur diesen Forderschwerpunkt relevanten Kriterien erfilllt sind (siehe A 1.2). Wenn fiur die
Spracherfassung Diagnostikinstrumente eingesetzt werden, die ausschliellich mittels
familiensprachlich deutschsprachiger Kinder normiert sind, ist zu beachten, dass die
Dateninterpretation immer in Beziehung gesetzt werden muss zu Art und Dauer des Kontaktes
des Kindes zur Bildungssprache Deutsch.

Sprachen und Sprachfamilien kénnen deutliche Unterschiede aufweisen in Bezug auf die
jeweiligen linguistischen Strukturen (z.B. Ortsmarkierungen Uber zusatzliche Wdrter oder tber
Endungen, Markierung des Geschlechts Uber einen Artikel oder Uber die Wortendung,
Silbenstruktur mit oder ohne Vokal) ebenso wie in Sprachklang und Hoérbild. Dies ist bei der
Entscheidung Uber einen sonderpadagogischen oder padagogischen Forderbedarf im Bereich
Sprache immer zu bertcksichtigen.
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Eine grofRe Gruppe von Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund in der Grundstufe
ebenso wie in der Sekundarstufe | weist typische Probleme in folgenden Bereichen der deutschen
Sprache auf:
e Verarbeitung der Lautfolge und Silbenstruktur der deutschen Sprache (Hérverarbeitung):
o Worter oder Satze werden stark verandert nachgesprochen.
o Ubungen zur phonologischen Bewusstheit (Reimen, Wortspiele, Silbenklatschen,
Anlaute erkennen) gelingen dem Kind Uber langere Zeit nicht/kaum erfolgreich
o Fachbegriffe werden nicht oder in der Wortform deutlich verandert gespeichert und
abgerufen.
e im Bereich Semantik:
o Funktionsworter, vor allem Prapositionen
o Verstehen und Nutzen von Fachbegriffen
e im Bereich Grammatik:
o Genus: fehlerhafte Artikel (bestimmte und unbestimmte) bleiben verfestigt
o Kasus, Numerus: ebenso
e in der Morphologie/Syntax: Prépositionalgefiige bzw. adverbiale Bestimmungen des Ortes
(bei die Tisch)
e im Schriftsprachbereich
e im Sprachverstehen:
o Semantisch und grammatikalisch bedingtes Nicht- bzw. Missverstehen
o Das Sprachverstehen nimmt deutlich ab, wenn die Satzstrukturen komplexer (z.B.
Relativsatz), die Worter/Wortbedeutungen (z.B. Fachbegriffe) komplizierter werden.
¢ Im Kommunikationsverhalten
Die genannten Beeintrachtigungen wirken sich aus in einem eingeschrankten
Kommunikationsverhalten:
o Missverstehen, insbesondere im Textverstandnis
o Vermeidung von Sprachgebrauch; Vermeidung von Kommunikationssituationen
o Ausweichen auf Universalworter, Einzelworter und Zeigen, Mimik, Gestik; Kind oder
Jugendlicher nutzt seine sprachstrukturellen Kompetenzen nicht.

Der hieraus erwachsende Unterstitzungsbedarf ist nicht als sonderpaddagogischer Férderbedarf
im Bereich Sprache zu fassen, sondern als migrationsbedingter Sprachférderbedarf, dem
gemall dem Hamburger Sprachforderkonzept durch durchgéngige Sprachbildung im
alltaglichen Unterricht sowie durch zuséatzliche Férderung zu begegnen ist.

Fur eine andere Gruppe von Kindern mit migrationsbedingtem Sprachférderbedarf kann eine
schulinterne, z.B. im Rahmen der ganztagigen Bildung, oder auRerschulische Unterstiitzung
durch  Logopadinnen/Logopdden oder niedergelassene  Sprachtherapeutinnen/
Sprachtherapeuten hilfreich sein. Sie wird inklusiv wirksam durch Absprachen mit den
padagogischen Fachkraften.

In die Beratung der Sorgeberechtigten sollte - bei padagogischem ebenso wie
sonderpadagogischem - Férderbedarf im Bereich Sprache einflieRen
o dass sprachférderliche/sprachtherapeutische/logopadische Unterstiitzung sich auf alle
Sprachen, die das Kind spricht, auswirkt,
dass in der Familie die ,Sprache des Herzens*“ gesprochen werden soll,
o es forderlicher ist, wenn ein Elternteil/Sorgeberechtigter die eigene Familiensprache
korrekt spricht, als Deutsch mit vielen Fehlern anzubieten.
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Abgrenzung eines sonderpddagogischen Forderbedarfs von padagogischem
Forderbedarf: Schulerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen

Richtlinie zur Férderung von Schilerinnen und Schillern mit besonderen Schwierigkeiten
im Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen, MBLSchul 2006, S.110ff, SchulRHH 1.11.3
(mitunter als ,AuL-Richtlinie“ bezeichnet, aber: AuL ist nur Teilaspekt!)

Personenkreis: ,,Schilerinnen und Schiler, die zwar grundsatzlich in der Lage sind, die
Anforderungen der besuchten Schulform zu erfullen, aber festgestellte besondere
Schwierigkeiten im Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen haben. Nicht nach Maf3gabe dieser
Richtlinie — sondern durch andere Férdermaflinahmen - werden Schilerinnen und Schiler
gefordert, bei denen sonderpadagogischer Forderbedarf besteht oder die aufgrund ihrer nicht
deutschen Herkunftssprache Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens und Rechtschreibens
oder des Rechnens haben.*

Sonderpadagogischer Forderbedarf: Was genau ist gemeint? ,Um auszuschlieen, dass
sonderpadagogischer Férderbedarf im Lernen oder in der geistigen Entwicklung gegeben ist,
fuhrt die Schule den Grundintelligenztest (CFT 1 bzw. CFT 20-R) durch.”

Daraus folgt:

o Schilerinnen und Schiller, deren Unterstiitzungsbedarf auf die Teilbereiche Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen begrenzt ist, weisen keinen sonderpadagogischen
Forderbedarf auf. Diese Schilerinnen und Schiiler gehdren zur Personengruppe der
Richtlinie mit einem padagogischen Fdrderbedarf in einem dieser Teilbereiche.

o Zugleich kénnen Schilerinnen und Schiler mit sonderpddagogischem Férderbedarf
durchaus auch in den in der Richtlinie benannten Teilbereichen Unterstitzungsbedarf
aufweisen und sind dann — unter der Voraussetzung einer zielgleichen Beschulung —
gemal der Richtlinie zu unterstitzen. Einzig eine Auf3erunterrichtliche Lernhilfe wird ihnen
angesichts der geman § 12 HmbSG erfolgenden schulischen Unterstiitzung auf der Basis
ihres sonderpadagogischen Forderbedarfs nicht gewahrt.

Schrittigkeit der Unterstliitzungsmaf3nahmen:
Lesen/Rechtschreiben: HSP* / HLP
PR <10/ SCHNABEL <15 zusatzliche Foérderung: -> Hamburger Sprachférderkonzept
PR <5/ SCHNABEL < 10 zusétzliche Férderung -> Hamburger Sprachférderkonzept

zusatzlich: Erleichterungen im Sinne
des Nachteilsausgleichs

Handreichung
Nachteilsausgleich
2013, 5.13: ,NTA

Nach 6 Monaten schulischer Férderung: PR < 5/ SCNABEL <1o | kann auch bei SuS

zusatzliche Forderung mit PR< 10
moglich: AuL auf Antrag (nur SuS ohne SPF) geboten sein“
zusatzlich: Erleichterungen im Sinne des -> SL-Entscheidung

Nachteilsausgleichs

1 SCHNABEL lést HSP schrittweise ab
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Rechnen: HaReT

Nicht ausreichend entwickelte Kompetenzen
Forderung im Unterricht durch geeignete MaRnahmen

PR <10 zusatzliche schulische Foérderung Handreichung
s . . Nachteilsausgleich 2013, S.13:
PR <5 zusatzliche schulische Foérderung NTA k h bei SuS mit
zusatzlich: Erleichterungen im Sinne 2 ann aueh Het st ”m'
des Nachteilsausgleichs PR< 10 geboten sein

-> SL-Entscheidung

Nach 6 Monaten schulischer Férderung: PR < 5:
zusatzliche Forderung
moglich: AuL auf Antrag (nur SuS ohne SPF)
zusatzlich: Erleichterungen im Sinne des Nachteilsausgleichs

Abweichen von den Grundsétzen der Bewertung

Ein Abweichen von den allgemeinen Grundsditzen der Leistungsbewertung ist seit Inkrafttreten
der APO-GrundStGy 2011 grundsdtzlich nicht mehr méglich, da die Richtlinie nachrangig ist und
die APO dies fiir Grundschule und Sek I nicht vorsieht. Gemdf3 Fachamt wird fiir die Grundschule
noch toleriert, wenn fiir die Bildung der Zeugnisnote im Fach Deutsch die Bereiche ,,Lesen” und
»Richtig schreiben” auf3en vor gelassen werden. Fiir die Sekundarstufe | findet die Richtlinie keine
Anwendung mehr.

In der gymnasialen Oberstufe sind bei der Bewertung von Klausuren und
Prasentationsleistungen in allen Unterrichtsfachern Fehler und Mangel in der sprachlichen
Richtigkeit, in der Ausdrucksfahigkeit, in der gedanklichen Strukturierung und der sachgerechten
Darstellung zu berlcksichtigen (Bildungsplan gymnasiale Oberstufe, Deutsch, S. 8). Die
Auswirkung der Bewertung der sprachlichen Richtigkeit oder der au3eren Form auf die Note ist
in Ubereinstimmung mit der Vereinbarung der KMK zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe
und der Abiturprifung in der gesamten gymnasialen Oberstufe fur alle Schiilerinnen und Schiiler
begrenzt (Notenschutz): ,,Bei erheblichen Mangeln in der sprachlichen Richtigkeit oder der
auleren Form sind bei der Bewertung der schriftlichen Arbeiten je nach Schwere und Haufigkeit
bis zu zwei Punkte der einfachen Wertung abzuziehen. Fir das Fach Deutsch und in den
Fremdsprachen gelten in Bezug auf die Bewertung der sprachlichen Richtigkeit besondere
Regelungen® (§ 10 Absatz 2 APO-AH).

Besondere Regelungen bestehen ferner fir die schriftliche Abiturpriifung im Fach Deutsch und
in den Fremdsprachen (Abiturrichtlinie 2018, Kap. 6.1): Im Fach Deutsch und in den
Fremdsprachen ist der Bereich der sprachlichen Richtigkeit der Prifungsleistung immanent und
somit nicht doppelt zu bewerten. Allerdings sind bei erheblichen Verstt3en gegen die ul3ere
Form (ungeordnete Anordnung, nachladssige Handschrift, unklare Streichungen und Verweise)
bei der Bewertung der schriftlichen Prifungsleistung je nach Schwere und Haufigkeit der
Verstole bis zu zwei Notenpunkte abzuziehen (Abiturrichtlinie 2018, Anlage Deutsch, Kap. 4.5.1).

Mit diesen Regelungen wird die ausschlaggebende Bedeutung der Abschlusszeugnisse fir
den weiteren Bildungs- und Berufsweg als entscheidender Beitrag zur Chancengleichheit
berilicksichtigt.
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Rechts- und Verordnungsrahmen sonderpadagogische Diagnostik,
sonderpadagogisches Gutachten und Forderplan

Fur das Folgende gilt: Ein Diagnosebogen entspricht einem sonderpadagogischen Gutachten.

Hamburgisches Schulgesetz

. o 8§34
§ 34 HmbSG: Diagnostik bei Schulérztliche, schulzahnérztliche, schulpsychologische
sonderpddagogischer und sonderpadagogische Untersuchungen

Fragestellung und Feststellung
im Rahmen HmbSG ist Pflicht, | (1) Soweit zur Vorbereitung einer Entscheidung nach diesem
Gesetz im Einzelfall schularztliche, schulpsychologische und
sonderpéadagogische Untersuchungen erforderlich werden,
Elternwillen statt. sind schulpflichtig werdende Kinder sowie Schiilerinnen und
Schiiler verpflichtet, sich untersuchen zu lassen.

(2) Die in Absatz 1 genannten Personen und ihre
Sorgeberechtigten haben die fir diese Untersuchungen erforderlichen Angaben zu machen. Die
Beantwortung von Fragen zum gesundheitlichen Zustand und zur Vorgeschichte einschliellich
der sich darauf beziehenden Angaben zur sozialen Situation ist freiwillig. Die betroffenen
Personen sind hierauf vor Beginn der Untersuchung hinzuweisen sowie tber den Zweck der
Untersuchung zu unterrichten. Ihnen ist Gelegenheit zur Besprechung der Ergebnisse, zur
Einsichtnahme in die Unterlagen und zur Einholung von Auskinften gemal3 § 32 Absatz 3 zu
geben.

Sie findet auch gegen den

8§12
Integration von Schulerinnen und Schtlern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf
und Betreuung kranker Schulerinnen und Schuler

(4) Ist sonderpadagogischer Férderbedarf festgestellt worden, werden Art und Ausmalf3 der Hilfen
in einem diagnosegestitzten Forderplan festgelegt. Bei dessen Aufstellung sollen die
Sorgeberechtigten und nach MaR3gabe ihrer oder seiner Einsichtsfahigkeit die Schiilerin oder der
Schiler sowie die sie oder ihn auflerhalb der Schulzeit betreuenden Einrichtungen der
Jugendhilfe und der Sozialleistungstrager beteiligt werden. Mit dem Forderplan werden auch die
Integrationsleistungen bewilligt,fir die der Schultrager zustandig ist. Der Fdrderplan ist
spatestens nach Ablauf eines Jahres fortzuschreiben, soweit nicht eine wesentliche Veranderung
der Lebensumstande der Schilerin oder des Schilers eine kurzfristige Anpassung erfordert. Bei
der Festlegung des Lernortes sind die Winsche der Sorgeberechtigten zu berticksichtigen, § 42
Abséatze 3 und 4 gilt entsprechend. Schulen erfilllen die gegenliber Schilerinnen und Schilern
mit sonderpadagogischem Forderbedarf erndhte Aufsichtspflicht und leisten die notwendigen
Hilfestellungen bei den regelméRig anfallenden Verrichtungen im Schulalltag. Das N&here zur
Feststellung eines sonderpéadagogischen Forderbedarfs nach Absatz 3 und zur Aufstellung des
Forderplans regelt der Senat durch Rechtsverordnung.
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Verordnung Uber die Ausbildung von Schilerinnen und Schilern mit
sonderpadagogischem Forderbedarf (AO-SF)

§12
Durchfithrung der Uberpriifung

(1) Die Uberprifung auf sonderpadagogischen Forderbedarf erfolgt durch die zustandige
Behorde.

(2) In den Forderschwerpunkten Lernen, Sprache und soziale und emotionale Entwicklung kann
die Uberprifung durch die zustandige Behérde auf die Schule delegiert werden, die diese dann
eigenstandig durchfihrt. Die sonderpaddagogischen Lehrkréafte bewerten die individuelle Situation
der Schilerin oder des Schilers sowie ihre oder seine besonderen Bedarfe und legen die
notwendigen FordermalRnahmen fest. Sie dokumentieren die wesentlichen Ergebnisse der
Uberprifung in einem individuellen, diagnosegestiitzten sonderpadagogischen Forderplan, in
dem die Entwicklungsvoraussetzungen und der individuelle Férderbedarf vor dem Hintergrund
konkreter Beobachtungen schulischer Lern- und Interaktionssituationen zu beschreiben sind. Die
Prufung erfolgt in Zusammenarbeit mit dem fur die Schilerin oder den Schiiler zustéandigen
Lehrkrafteteam und wird gegebenenfalls durch das ortlich zustandige Regionale Bildungs- und
Beratungszentrum und sonstige offentliche Leistungstrager unterstutzt.

(5) Satz 2: Wird ein sonderpadagogisches Gutachten oder ein sonderpadagogischer Forderplan
erstellt, sind diese den Sorgeberechtigten auszuhandigen und im Gesprach zu erlautern. lhnen
ist Gelegenheit zur Stellungnahme zu geben.

§13
Forderdiagnostik

(1) Auf Basis der Diagnostik und der sonderpéadagogischen Foérderplanung steuern und sichern
die Schulen den effizienten und zielgenauen Einsatz der personellen und sonstigen Ressourcen
fur die Forderung der Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedartf.

8§14
Entscheidung Uber den Forderbedarf

(1) Die zus_téndige Behorde entscheid_c_at auf Grundlage Ein Bescheid benennt grundsiitzlich
der nach dieser Verordnung durchgefuhrten

Uberpriifung iiber nur den vorrangigen

1. den sonderpadagogischen Forderbedarf, (,vordringlichen®) Férderschwerpunkt.
2. den vordringlichen Forderschwerpunkt, Diesen benennt auch der Férderplan
3. den Lernort. im Kopfteil.

Mogliche weitere Forderbereiche
werden im Forderplan beriicksichtigt.

(4) Sofern bei einer Schiulerin oder einem Schiler ein
Forderbedarf in  mehreren Forderschwerpunkten
besteht, ist ein vorrangig zu gewichtender Forderschwerpunkt zu benennen. Liegt der vorrangige
Forderschwerpunkt in den Bereichen Sprache, emotionale und soziale Entwicklung, Sehen,
Hoéren und Kommunikation, kérperliche und motorische Entwicklung, oder Autismus, so soll die
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schulische Forderung gemald den Anforderungen der
Bildungsplédne Grundschule, Stadtteilschule oder § 14 (4):

Gymnasium erfolgen. Die zustandige Behdrde kann Die im Falle von § 14 (4)
eine zieldifferente Foérderung, die gemdalR den
Anforderungen des individuellen sonderpadagogischen . ] =
Forderplans  erfolgt, aus  wichtigen  Griinden sonderpddagogischen Forderbedarf
genehmigen. und die Zieldifferenz.

(Ndheres siehe unter , Zieldifferenz*)

ausgesprochene Befristung gilt fiir den

8§17
Jahrliche Uberprifung, Aufhebung des Forderbedarfs

(1) Ist sonderpadagogischer Férderbedarf festgestellt

Da geméf3 § 17 AO-SF eine jiihrliche worden, pruft die Zeugniskonferenz mindestens einmal
jahrlich, ob der Forderbedarf fortbesteht, ob der
Forderschwerpunkt sich geandert hat oder ob andere
sonderpddagogischen Férderbedarfs | \janahmen zur Forderung der Schilerin oder des
stattfindet, erfolgen Befristungen nur Schillers besser geeignet sind. Die Ergebnisse der
noch im Rahmen von § 14 (4) AO-SF. Uberprifung sind bei der Uberarbeitung des
sonderpadagogischen Forderplans zu berticksichtigen.

Uberpriifung des

Bei Bedarf kann das ortlich zustdndige Regionale
Bildungs- und Beratungszentrum um Unterstlitzung gebeten werden.

(2) Liegen bei der Schulerin oder dem Schiuler die Voraussetzungen flir sonderpadagogischen
Forderbedarf in den Forderschwerpunkten Lernen, Sprache sowie emotionale und soziale
Entwicklung nicht mehr vor, ist der Forderbedarf aufzuheben. Die Schule teilt dies den
Sorgeberechtigten unverziglich mit und nimmt die erforderlichen Anderungen im
sonderpadagogischen Forderplan vor. Bei Forderung in den Ubrigen Foérderschwerpunkten
unterrichtet die Schule die zustandige Behorde, die dann die Entscheidung Uber den Fortbestand
des Forderbedarfs nach MalRgabe des 8§ 14 Absatz 3 trifft. Die Entscheidung nach den Sétzen 1
und 2 kann auch probeweise fiir htchstens sechs Monate getroffen werden.

§18
Aufstellung des sonderpadagogischen Férderplans

(1) Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf erhalten einen
diagnosegestiitzten, individuellen sonderpadagogischen Forderplan, der spatestens bis zum
Ablauf des Halbjahres, in dem der sonderpadagogische Forderbedarf festgestellt wurde,
aufzustellen ist.

(2) Der sonderpadagogische Forderplan ist nach Ablauf eines Jahres fortzuschreiben und zu
aktualisieren, soweit nicht eine wesentliche Veranderung der Lebensumstande der Schilerin
oder des Schilers eine kurzfristige Anpassung erfordert. Er ist den Sorgeberechtigten nach seiner
Fertigstellung zu erlautern und auszuhandigen.

(3) Bei der Aufstellung des Forderplans sollen die Sorgeberechtigten, die Schilerin oder der
Schiler nach Mal3gabe ihrer oder seiner Einsichtsfahigkeit, die sie oder ihn aul3erhalb der
Schulzeit betreuenden Einrichtungen der Jugendhilfe sowie die flr sonstige unterstiitzende
Leistungen vorrangig zustandigen Sozialleistungstrdger angemessen beteiligt werden. Die
Beteiligung kann im Rahmen einer Férderplankonferenz in einem gemeinsamen Austausch der
fur die sonderpadagogische Forderung der Schilerin oder des Schilers zustandigen Lehrkrafte
sowie der in Satz 1 genannten Beteiligten erfolgen.

(4) Der sonderpadagogische Forderplan bedarf der Zustimmung der Sorgeberechtigten. Stimmen
die Sorgeberechtigten nicht zu, entscheidet die zustandige Behdrde.
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8§19
Inhalt des sonderpadagogischen Forderplans

(1) Der sonderpadagogische Forderplan enthalt
mindestens Angaben Uber Der Férderolan b d
1. die individuellen Forderbereiche, er Forderplan benenntden
2 die Lernausgangslage, vorrangigen Férderschwerpunkt im
3. die individuellen Lernziele und Lernindikatoren, Kopfteil, den der Bescheid ausweist.
4 die konkreten FordermalRnahmen
(&Jgég::)chtsmhalte, Methoden, Sozialformen, Mégliche weitere Forderbereiche
5. Formen der Evaluation (Erreichung der | Werdenim Forderplan beriicksichtigt.
Lernziele, Angabe der Uberprifungszeitraume,

Konsequenzen der Forderung, Reflexion).

(2) Bei Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf in  den
Schwerpunkten Lernen, Sprache sowie emotionale und soziale Entwicklung soll sich der
sonderpadagogische Férderplan unbeschadet des Absatzes 1 in zwei Abschnitte unterteilen. Der
erste Abschnitt enthédlt eine kurze Beschreibung der Grundlagen fiur die Feststellung des
sonderpadagogischen Forderbedarfs und schlie3t mit der Feststellung des Forderbedarfs in
einem oder mehreren der genannten Fdrderschwerpunkte ab. Sofern ein kombinierter
Forderbedarf in mehreren Bereichen besteht, erfolgt ein Hinweis, in welchem Bereich der
vorrangige Forderbedarf besteht. Der zweite Abschnitt enthalt Angaben zu den Férderbereichen,
den Zielen der Férderung, den FordermalBnahmen und deren Wirksamkeit. Die vorgesehen
FordermalRnahmen sind unter Berlcksichtigung ihrer tatséchlichen Umsetzung und der
Zustandigkeiten im Schulalltag zu benennen.

(3) In den sonderpadagogischen Foérderplan sollen auch solche Leistungen aufgenommen
werden, fur die die zustandige Behoérde als Sozialleistungstragerin zustéandig ist. Auf Leistungen
anderer Sozialleistungstrager soll hingewiesen werden.

§ 20
Nachteilsausgleich

(3) Wird ein Nachteilsausgleich gewahrt, ist dieser im sonderpadagogischen Férderplan der
Schilerin oder des Schiilers anzugeben.
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Widerspruch

B34 (Referat),V31 (Rechtsabteilung): Verfahrensablauf bei Widerspruch
gegen das Ergebnis eines Feststellungsverfahrens
in der gemeinsamen Diagnostik von Schule und ReBBZ
zum sonderpadagogischen Férderbedarf im Bereich LSE
(gilt fur Kinder in allgemeinen Schulen)

Diagnostik durch Schule und ReBBZ

finale Entscheidung durch ReBBZ

l

Bescheid

mit Vordruck
So2/3 ReBBZ

-- —_—
durch ReBBZ

\ 4

Widerspruch

zulassig nur von Sorgeberechtigten,

i

Abhilfeprifung

v

mit Vordruck
von V31

durch ReBBZ

/ N\

Abhilfe - positiv
Aufhebung des Bescheides
Und korrigierter Bescheid

durch ReBBZ

Abhilfe - negativ

Weiterleitung an Rechtsabteilung

- mit Unterlagen

Abgabenachricht
an Sorgeberechtigte

durch ReBBZ

\4

Entscheidung

Widerspruchsbescheid

durch Rechtsabteilung
V31

an Sorgeberechtigte,
Kopie an ReBBZ und
allgemeine Schule

\
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Datenschutz: Rechts- und Verordnungsrahmen

Hamburgisches Schulgesetz

§34
Schulérztliche, schulzahnérztliche, schulpsychologische und sonderpadagogische
Untersuchungen

(1) Soweit zur Vorbereitung einer Entscheidung nach diesem Gesetz im Einzelfall schulérztliche,
schulpsychologische und sonderpadagogische Untersuchungen erforderlich werden, sind
schulpflichtig werdende Kinder sowie Schulerinnen und Schuler verpflichtet, sich untersuchen
zu lassen.

(2) Die in Absatz 1 genannten Personen und ihre Sorgeberechtigten haben die fir diese
Untersuchungen erforderlichen Angaben zu machen. Die Beantwortung von Fragen zum
gesundheitlichen Zustand und zur Vorgeschichte einschlieRlich der sich darauf
beziehenden Angaben zur sozialen Situation ist freiwillig. Die betroffenen Personen sind
hierauf vor Beginn der Untersuchung hinzuweisen sowie tber den Zweck der Untersuchung zu
unterrichten. Ihnen ist Gelegenheit zur Besprechung der Ergebnisse, zur Einsichtnahme in die
Unterlagen und zur Einholung von Auskinften gemaf § 32 Absatz 3 zu geben.

§35
Beratungen

Die schulpsychologische und sozialpadagogische Beratung dient der Unterstiitzung von
Schulerinnen und Schilern und ihren Sorgeberechtigten bei Schwierigkeiten im Lern- und
Leistungsbereich, im Zusammenleben und beim gemeinsamen Lernen in der Schule sowie deren
Vorbeugung. Die Beantwortung von Fragen im Rahmen der schulpsychologischen und
sozialpadagogischen Beratung ist freiwillig.

§99
Datenverarbeitung beim Schuléarztlichen Dienst und Schulberatungsdienst

(1) Die fur die schularztlichen Aufgaben und fir den
Schulberatungsdienst zustandigen Stellen dirfen personenbezogene
Daten von Kindern, Schilerinnen, Schilern und Dritten verarbeiten,
soweit dies zur Durchfihrung der ihnen nach 8§ 34 obliegenden Dienststelle sowie
Aufgaben erforderlich ist. Im Rahmen von Untersuchungsverfahren die Weitergabe
nach § 34 Absatze 1, 4 und 5 darf der Schule und der zustandigen erfolgt

Behorde nur das fir sie maRgebende Ergebnis einer Pflicht-
untersuchung  uUbermittelt werden. Die  entsprechenden

Datenverarbeitung
innerhalb der

zweckgebunden und

Untersuchungsunterlagen dirfen der Schule und der zustandigen gemdf dem
Behorde auch zum Zwecke der Durchfiihrung von Verfahren nach 88 Grundsatz der
12, 19 und 41 a ubermittelt werden. Entsprechendes gilt hinsichtlich der Erfordernis.

zustédndigen Behtérde zum Zwecke der Durchfihrung von
Dienstaufsichtsbeschwerden und Disziplinarverfahren.

(2) Personenbezogene Daten uber freiwillige Untersuchungen dirfen der Schule oder der
zustandigen Behoérde nur mit Einwilligung der betroffenen Personen tbermittelt werden.

(3) Daten, die die fur schularztliche Aufgaben und fur den Schulberatungsdienst zusténdigen
Stellen verarbeiten, miussen sicher gegen Einsichthahme und Verarbeitung anderer Stellen,
auch der Schulen und der fir das Schulwesen zustandigen Behorde, geschitzt sein.
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Dienstanweisung zum Datenschutz und zur Aktenfliihrung in den Dienststellen der
Regionalen Bildungs- und Beratungszentren (ReBBZ) und weiteren Beratungsstellen der
Behdrde fur Schule und Berufsbildung

Entwurf 2018

1. Ziel der Dienstanweisung

Diese Dienstanweisung regelt die datenschutzrechtlichen Anforderungen an die
Aufgabenerfillung durch die Regionalen Bildungs- und Beratungszentren (im Folgenden:
ReBBZ) ...und durch die Schulsozialarbeit in den Stadtteilschulen. Ziel dieser Anweisung ist es,
die notwendigen technischen und organisatorischen Anordnungen zu treffen, um die spezifischen
Forderungen des Personlichkeitsschutzes, des Datenschutzes und der Datensicherheit bei der
Beratungstatigkeit, insbesondere in Hinblick auf die im Rahmen des Beratungsverhaltnisses
anvertrauten Daten, einwandfrei umzusetzen.

2. Geltungsbereich der Dienstanweisung

2.1. Sachlicher Geltungsbereich

Die  Vorgaben dieser Dienstanweisung sind bei allen
Beratungstatigkeiten der in Ziffer 1 genannten Beratungsstellen zu
beachten. Insoweit die in Ziffer 1 genannten Stellen neben der
Beratungstatigkeit auch eine dauerhafte Beschulung von Schiilerinnen
und Schillern vornehmen, findet diese Dienstanweisung in Bezug auf
die Beschulung keine Anwendung. .....

DA gilt nicht fiir
Mitarbeiterinnen
aus der Bildungs-

abteilung in Bezug
auf eine dortige
Beschulung.

2.2. Personeller Geltungsbereich

Die Dienstanweisung ist fur alle Personen (im Folgenden Beratungskrafte), denen im Rahmen
ihres  Beschaftigungsverhdltnisses Beratungsaufgaben der in Ziffer 1 genannten
Beratungsstellen zugewiesen oder Ubertragen worden sind, verbindlich. AuRer den standig bei
den Beratungsstellen tatigen Personen sind auch

e Praktikantinnen und Praktikanten,

e Hospitierende und ehrenamtlich tatige Personen, Mitarbeiterinnen

e Honorarkrafte und der

e von der Schule an die Beratungsstellen abgeordnete Bildungsabteilung
Padagoginnen und Padagogen sind in DirK- und

e sowie in die Gutachter- oder Beratungstatigkeit eingebundene, Beratungstiitigkeit
an Regelschulen  tatige  Sonderpadagoginnen  und vorgesehen und
Sonderpadagogen einbezogen.

vor Beginn ihrer Tatigkeit dienstrechtlich oder vertraglich auf die Einhaltung

der den Datenschutz und den Persodnlichkeitsschutz sichernden
rechtlichen Bestimmungen zu verpflichten. ...
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3.1. Datenverarbeitung bei Pflichtuntersuchungen

Werden die Beratungsstellen durch die Schulen oder die zustéandige Behérde beauftragt,
MalRnahmen nach dem Schulgesetz wie beispielsweise die Durchfihrung psychologischer
Untersuchungen oder Testverfahren vorzunehmen, gelten die nachfolgend genannten
Regelungen, deren Bedeutung fiir die Beratungsstellen hier kurz erlautert wird:

e 899 Absatz 1 HmbSG: Die Beratungsstellen durfen personenbezogene Daten verarbeiten,
soweit dies zur Durchfihrung von schularztlichen, schulpsychologischen oder
sonderpadagogischen Untersuchungen (vgl. 8 34 HmbSG) erforderlich ist. Insoweit bedarf
es also keiner Einwilligungserklarung der Sorgeberechtigten bzw. der einsichtsfahigen
Schulerinnen und Schiiler.

DirK erfolgt im Rahmen ¢8 34 HMbSG: Soweit es zur Vorbereitung einer Entscheidung
§ 34 HmbSG als nach dem Schulgesetz erforderlich ist, sind schulpflichtig
Pflichtuntersuchung werdende Kinder sowie Schulerinnen und Schiler verpflichtet, sich

untersuchen zu lassen. Zudem besteht eine Verpflichtung der

Schilerinnen und Schiler und ihrer Sorgeberechtigten, die fir diese
Untersuchungen erforderlichen Angaben zu machen. Hingegen ist die Beantwortung von
Fragen zum gesundheitlichen Zustand und zur Vorgeschichte einschlief3lich der sich darauf
beziehenden Angaben zur sozialen Situation freiwillig. Hierauf und auf den Zweck der
Untersuchung sind die Sorgeberechtigten bzw. die einsichtsfahigen Schilerinnen und
Schiler vor Beginn der Untersuchung hinzuweisen.

e 8§99 Absatz 1 Satz 2 HmbSG: Der Schule oder der zustandigen Behdrde darf nur das fir
sie mafigebende Ergebnis einer Pflichtuntersuchung gem. § 34 Absétze 1, 4 und 5
HmbSG Ubermittelt werden. Insofern ist genau abzuwégen, welche Inhalte aus dem
Ergebnis der Pflichtuntersuchung ggfs. in einem sonderpadagogischen Gutachten
aufgenommen bzw. berilicksichtigt werden dirfen und muissen.

e 8 99 Absatz 3 HmMbSG: Grundsétzlich sind alle Daten, die bei den
Beratungsstellen verarbeitet werden, sicher gegen die Einsichtnahme
und die Verarbeitung anderer Stellen, auch der Schulen und der fir
das Schulwesen zustandigen Behorde, zu schiitzen. ...

Austausch der
Beratungskrdfte
innerhalb einer
Dienststelle
untereinander ist
vorgesehen.

34



RJE%

Behorde fiir Schule und Berufsbildung
Diagnostik in regionaler Kooperation (DirK)
Handbuch Fassung 01.2020

3.2. Datenverarbeitung bei Beratungstatigkeit auf freiwilliger Basis

Bei der freiwilligen Inanspruchnahme eines Beratungsangebots der unter Ziffer . genannten
Beratungsstellen gelten folgende gesetzliche Vorschriften, deren Bedeutung fur die
Beratungsstellen hier kurz erlautert wird:

e 835 Satz 2 HmbSG: Die Beantwortung von Fragen im Rahmen der schulpsychologischen
und sonderpadagogischen Beratung ist freiwillig. Mit der Inanspruchnahme der Beratung

willigen die Ratsuchenden bzw. ihre Sorgeberechtigten in die

Datenverarbeitung durch die Beratungsstelle ein. Diese CBC LR e

Einwilligung erfolgt in schriftlicher Form und schlieRt auch, soweit Beratungskrdfte
es zur Ausilibung der gesetzlichen Aufgaben erforderlich ist, innerhalb einer
den Austausch der Beratungskrafte der jeweiligen Dienststelle

Beratungsstelle untereinander ein. Unzulassig ist jedoch die | = untereinander ist auch
Weitergabe personenbezogener Daten an Schulen, an die BSB |  bei freiwilliger Beratung

oder an Dritte. Die Anfragenden sind hierliber sowie Uber die vorgesehen.
Freiwilligkeit ihrer Angaben bei Beginn der Beratung zu
unterrichten.

e 8§ 203 Absatz 1 StGB: Nehmen Schiilerinnen und Schiiler oder ihre Sorgeberechtigten die
schulpsychologische, sonder- oder sozialpddagogische Beratung der in Ziffer 1 dieser
Dienstanweisung genannten Beratungsstellen in Anspruch, so kann sich zwischen ihnen
und der jeweiligen Beratungskraft ein spezifisches Vertrauensverhaltnis entwickeln, in
Rahmen dessen der Beratungskraft ein Geheimnis aus dem personlichen Lebensbereich
der Anfragenden anvertraut oder sonst bekannt wird. Geheimnisse sind Tatsachen, die nur
einem beschrénkten Personenkreis bekannt sind und die nach dem verstandlichen
Interesse der Betroffenen (diejenige bzw. derjenige, die oder der ein Geheimnis anvertraut
hat) nicht weiter bekannt werden sollen. In Hinblick auf diese Geheimnisse unterliegen die
Beratungskrafte der strengen Schweigepflicht aus § 203 Absatz 1 StGB. Wird ein zum
personlichen Lebensbereich gehérendes Geheimnis unbefugt offenbart (das heifl3t einem
Dritten oder gar der Offentlichkeit mitgeteilt), ist dies strafbar. Unbefugt ist die Weitergabe
jedoch dann nicht, wenn der oder die Anfragende eingewilligt hat oder eine gesetzliche
Grundlage die Weitergabe im Einzelfall erlaubt (siehe hierzu Ziffer 3.3).
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M. Anlagen

Instrumente

DirK 1: Dokumentation der Information der Sorgeberechtigten

Diagnostik in regionaler Kooperation (Dirk)

iiber die sonderpddagogische Diagnostik

Dokumentation der Information der Sorgeberechtigten durch die Schule

Schule Datum
Klasse KL
Schiiler’ geb.
Schillerin
Adresse
Sorge- Tele
berachtigte’
-berechtigter Tele
ReBBZ Zustandig
Sonderpadagogischer Forderbedart LSE (Zutrefiendes bitte im Kastchen ankreuzen):
Emotionale und
Lernen Sprache mialzmcklm
Schulisch festgesteliter SPF: O O O
bis Ende Jahrgangsstufe 2 mit sonderpédagogischemn Farderplan
oder neu vermuteter SPF: a a O

Kenntnisnahme und gegebenenfalls Stellungnahme der Sorgeberechtigten

lch bin/ Wir sind am van

ausflhrlich informiert und beraten worden Uber die:

- sonderpadagogische Forderung

Stellungnahme:

Hamburg, den

- akiuelle Einzchatzung der Schule in Bezug auf mein Kind
- Durchfilhrung bzw. Fortsetzung einer sonderpddagogischen Diagnostik
- Vorgehensweise der Diagnostik in regionaler Kooperation von Schule und ReBBZ

- Auswirkungen sines sonderpadagogischen Forderbedarfs fur die weitere Schullaufbahn
sowie der damit gegebenenfalls verbundenen zieldifferenten Beschulung und der maglichen
Folgerungen fir den Schulabschluss gemdl § 14 Absatz 2 Satz 2 AQ-SF.

{Unterschrift)
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RlEé

DirK 2: Dokumentation der Foérderkonferenz

Diagnostik in regionaler Kooperation (Dirk)

Dokumentationsbogen fiir die Forderkonferenz

Schule Datum
Klasse KL
.| Schiler/ geb.
| Schiilerin
(=]
= | Adresse
)
0 Sorgeberechtigte Tele
o :
c Sorgeberechtigte Tele
o
E ReBEZ Zustandig
% Sonderpadagogischer Forderbedarf L SE (zutreffendes bitte im Késtchen ankreuzen):
g Lernen SPrﬂche Emotionale und
spziale
Entwicklung
Schulisch festgestellter SPF: bis Endz Jahrgangsstufe (i.F. Jg- O O O
Stufe) 2 mit von allen unterschriebenem senderpad Forderplan
oder neu vermuteter SPF: O O O

Teilnehmerinnen und Teilnehmer der Forderkonferenz {(Name, Funktion, Institution):

1. Unterlagen fiir die Forderkonferenz ([ = verpflichtend, bitte abhaken)

Verpflichtende Unterlagen von der Schule voraban | zur

das ReBEZ | Firder-

konferenz

Erste Seite dieses Dokumentationsbogens (DirK 2) a
Bogen DirK 1 Elterninformation O
Aktueller Forderplan 0
Fiir Su3 mit bis Ende Jg-Stufe 2 schulisch festgestelltem LSE-Farderbedarf
Vorherige Forderplane 0
wenn SPF vor Jg-Stufe 2 festgestellt wurde
Dokumentierte Beobachtungen zur Entwicklung 0
Fiir SuS mit neu vermutetem | SE-Forderbedarf
Schiilerbogen O
HSP/SCHNABEL: Auswertungsblatt (jahrgangsstufenbezogen) a O Heft
Stolperworterlesetest oder ELFE-Auswertungsblatt 0 [ Heft
(jahrgangssiufenbezogen)
HaReT: Auswertungsblatt (jahrgangsstufenbezogen) a [0 Heft
SDQ-Auswertungsbogen zur Einschatzung der Problembelastung O SPF-E
Persdnlichkeitstest:
Kognitives Entwicklungsprofil (wenn vorhanden)
Weiteres (bitte eintragen):
Unterlagen vom ReBBZ voraban | zur

die Schule | Forder-

konferenz

Dokumentation des Unterrichtsbesuchs O
Kognitives Entwicklungsprofil (wenn vorhanden) piferenziertz Frofilanalyse sus
Intelligenz- und Entwicklungsdiagnostik (KABC-II, 105 2, WHNY, WISC-W, SOMN-R §-20)

ke 9 0 P

2 Dokumentationsbogen Férderkonferenz  Fassung 01.2020
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Behidrde filr Schule und Berufsbildung
Diagnostik im regionaler Kooperation (Dirk)

Name der Schiilerin/des Schiilers:

1. Beschreibung der Situation (anhand der eingebrachten Unterlagen sowie der
Farderkonferenzinhalte unter Mutzung des 10-Felder-Orientierungsrahmens)

Gestaltung der Lern-
situationen/ Interventionen:
Bericht Grundschule und
Beobachtungen ReBBZ
Malinahmen zur
Zielerreichung?

Strategien zur Unterstiitzung
der Entwicklung/des Lermnens?

1

Dirk 2 Dokumentationsbogen Forderkonferenz  Fassung 01.2020
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Name der Schiilerin/des Schiilers:

2. Analyse der Situation

3. Schlussfolgerungen und Verabredungen zur Unterstiitzung der Schiilerin/ des Schiilers

Dirk 2 Dokumentationsbogen Forderkonferenz  Fassung 01.2020 3
= 39
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Name der Schiilerin/des Schiilers:

4. Sonderpiddagogischer Forderbedarf

Die Forderkonferenz bestitigt vorbehaltlich der endgiiltigen Entscheidung einen

sonderpiddagogischen Forderbedarf: Vorrangiger Férderschwerpunkt oder vorrangiger

Forderschwerpunkt und zieldifferente Beschulung/ weiterer Férderschwerpunkt Lemen.
Bitte nur ein Kreuz setzen!

Lemen (§ 14 Abs.4 Satz 4

Vorrangiger Lemen Sprache Emotionale und
sonderpadagogischer soziale Entwicklung
Forderbedarf

(& 14 Abs. 1 Salz 1 AQ-SF) - = -
Zieldifferente Beschulung 0 O

(%14 Abs. 4 Salz 4 AD-SF)*

Weiterer Forderschwerpunkt 0 0

* immer mit Befriztung fiir den gezamfen sonderpadagogizchen Forderbedar’

endgiltigen Entscheidung)

Keine Bestatigung (bei schulisch bis Ende Jg-Stufe 2 festgestelliem SPF vorbehaltlich der

Die Férderkonferenz bestatigt

einen sonderpadagogischen Farderbedarf nicht. O
Die Forderkonferenz verabredet, dass die Frage nach folgendem Die Klarung
Unterstiitzungsbedarf geklart wird: ibernimmi:

Sprachidrderbedarf

Schiler/ Schilerin mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen (gemai Richtlinie 2006)

Spezieller sonderpadagogischer Farderbedarf

Anderes:

o|o|o|ao

Kldarung ist erforderlich.”

Es ist weiterhin unklar, ob ein sonderpidagogischer Forderbedarf vorliegt. Eine weitere

Die Schule iibernimmt folgende Klarung:

Das ReBBZ tbernimmt folgende Klarung:

*Die Kldrung durch Schule und ReBEZ erfoigt 20, daze der Schiilerbogen mit allen Unterlagen 4 Wochen wor den

Sommerferen im ReBBE izt

Name (Druckbuchstaben) und Unterschriften:

Datum Vertreterin/ Vertreter Schule

M L]

Dirkl 2 Dokumentationsbogen Forderkonferenz  Fassung 01.2020

Vertreterin/ Vertreter ReBBZ
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DirK 3: 10-Felder-Orientierungsrahmen

Behorde fiir Schule und Berufsbildung

-

Diagnostik in regionaler Kooperation (DirK)

Lernstrategien Uberfachliche Fachliche Kompetenzen

Kompetenzen
Kognitive Strategien/ Selbstkonzept und -wirksamkeif | Onenfierung am Bildungsplan
Logisches Denken Motivation { u.a. differenzierte Analyse Gber
Lemmethodische Kompetenzen | Lernbeobachtung,
Motivational-emotionale Sozial-kommunikative
Strategien Kompetenzen Kompetenzermittiungs-verfahren,
Schulleistungstests)

Selbstinstrukiion steuerung
(Uberschneidungen liegen vaor)

Lebenswelt Farderliche und hemmende Bedingungen

Kognition Sprache Emotionalitat | Soziale Wahrnehmung
Entwicklung und
Emotions- Bewegung

Kognitives Sprach- ausdruck, : :
Entwicklungs- handlungs- Emations- ﬂemfmf: s g:ﬁammnsdm
profil kompetenz, verstandnis Verhaltens- kompstenzen,
(ua - (Empathie- probleme, Gesamtkdrper-
differenzierfe Familiensprache | fahigkeit und Hyperalktivitat roordination
Frofilanalyse aus Emotions- Sensomotork u
Intelligenz- und Bildungssprache | regulation), Wahmehmung,
Entwicklungs- Deutsch Emotionale Fenmotorik ng.
diagnostik) Probleme :

Verhéltnis zwischen gezielter Unterstitzung und Entwicklungsfortschritt

Dirk 3 10-Felder-Oriertierungsrshmen  Fassung 012020
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DirK 4: Gespréachsleitfaden fir die Férderkonferenz

(]

Diagnostik in regionaler Kooperation (DirK)

[Gesprichsleitfaden zur Forderkonferenz

Die Einladung der Schule ist erfolgt und die Unterlagen sind vollstandig.

In der Forderkonferenz werden aus unterschiedlichen Perspektiven maglichst aller Beteiligten der
Unterstitzungsbedarf fir die einzelne Schilerin/ den einzelnen Schiller analysiert und
Verabredungen zur weiteren Unterstiitzung getroffen.

1. Beschreibung der Situation (anhand der Beobachtungen und der eingebrachten Unterlagen
unter Mutzung des 10-Felder-Orientierungsrahmens)

Gestaltung der Lernsituationen/
Interventionen (Bericht Grundschule
und Beobachtungen ReBBZ)

Malnahmen zur Zielerreichung?

Strategien zur Unterstiitzung der

10-Felder Orienfierungsrahmen: Lernstrategien, Entwicklung/des Lemens
iberfachliche Kompetenzen, fachliche
Kompetenzen, Lebenswelt,
Entwicklungsbereiche Kernfragen:
Welche Entwicklungsziele hat die
Kernfrage: Schilerin eder der Schiler?
Welche der Fertigkeiten/ welches Wissen Welche Malinahmen sollen der
wendet die Schiilerin oder der Schiler in der Zielerreichung dienen bzw. dienen der
Situation/ Interaktion an? Zielermreichung?

Begleitfragen:

Wie sieht die Lernsituation/ Intervention
aus?

Welche Strategien haben Sie, um die
Schilerin oder der Schiler in der
Entwicklungfim Lernen zu unterstitzen.?

10-Felder Orientierungsrahmen: Kognition,
Sprache, Emotionalitat, Soziale Entwicklung,
Wahmehmung und Bewegung

Kernfrage:

Welche Fertigkeiten und welches Wissen
bringt die Schillerin oder der Schiiler in diesen
Bereichen mit?

Dirkl 4 Gesprachsleitfaden Forderkonferenz  Fassung 012020
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2. Analyse der Situation

In welchen Kompetenzen wird die Schiilerin/der Schiiler unterstiitzt?
Wie erfolgreich sind die Mallnahmen?

Verhiltnis zwischen gezielter Unterstiitzung und Entwicklungsfortschritt

Kernfragen: Welche Fertigkeiten/ welches Wissen konnte die Schilerin oder der Schiiler
anwenden?
Welche Fertigkeiten/ welches Wissen konnte die Schilerin oder der Schuler
erweitern und anwenden?

Begleitfragen: Unter welchen Bedingungen ist dies gelungen?
In welchen Situationen/ Interaktionen?
- Mit wem?
- Mit welchem Material etc.?
- Mit welchen raumlichen, zeitlichen Bedingungen?

Wann war die Schilerin oder der Schiler motiviert? Wann arbeitete siefer
selbststandig?

Welche Starken der SuS konnten fir die Férderung genutzt werden?

Sind auch unbeabsichtigte Wirkungen eingetreten?

Zeigen sich Anderungen bei der Schiilerin oder bei dem Schiiler, z.B. mehr
Zufriedenheit?

3. Schlussfolgerungen und Verabredungen zur Unterstiitzung der Schiilerin/des Schiilers

Zukiinftige Ziele und Malnahmen in Bezug auf die Gestaltung der Lernsituation/auf Interventionen:
Malnahmen zur Zielerreichung, Strategien zur Unterstitzung der Entwicklung/des Lernens

Kernfragen: Welche Konsequenzen ergeben sich zukinftig daraus?
Was bedeutet das auf der Ziel- und MalBnahmenebene?

Dk 4 Gesprachsleitfaden Forderkonferenz  Fassung 0

WP £
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Diagnosebdgen

Hinweise:

¢ Die Diagnosebdgen liegen vor fur die sonderpadagogischen Forderbedarfe

- Lernen
- Sprache

- emotionale und soziale Entwicklung.
e Die Grundstruktur ist identisch.

Welcher Bogen?
-> vorrangiger
Forderschwer-

punkt!
ACHTUNG:
6.+7. beachten!

e Der Punkt

o Regelhaft wird derjenige Diagnosebogen eingesetzt, der dem
vorrangigen Forderbedarf entspricht, auch wenn dieser von dem
vermuteten oder zuvor schulisch festgestellten Forderbedarf abweicht.
Wenn die Dokumentation mit dem zweitgenannten begonnen worden ist,
wird die Bearbeitung in diesem Bogen beendet.

Dann missen die Punkte Schlussfolgerung (6.) und Erklarung der
Sorgeberechtigten (7.) aus dem Bogen des vorrangigen Forderbedarfs
komplett und unveréandert Ubertragen werden!

Datenanalyse- und —interpretation (3.) enthalt die 10 Felder des
Orientierungsrahmens in der Grundstruktur der Aufteilung von

Individuum und Kontext sowie des Abgleich des 3.
Entwicklungsfortschritts ~ im  Verhaltnis zu einer  gezielten 10-Felder als
Unterstltzung, deren Grad von Zielgerichtetheit ebenfalls zu Grundstruktur
beschreiben ist. Diese Grundstruktur ist sicherzustellen. Zugleich
kénnen die Felder in einer dem konkreten Fall angepassten
Reihenfolge und Intensitéat bearbeitet werden.
o Der Punkt Zusammenfassung und Interpretation (4.) enthélt die
4. AO-SF-Definition des Fdrderschwerpunktes. Diese ist stets zu belassen!
AO-SF Die Darstellung des Foérderschwerpunktes mit Kriterien und Fragen (als
Definition Auszug aus der Handreichung) ist in Bezug auf den Inhalt vollumfanglich
) einzuhalten, kann in Bezug auf die Form wiederum in einer dem konkreten
bleibt! Fall angepassten Reihenfolge und Intensitat verarbeitet und verandert
werden.
e In der Zusammenfassung und Interpretation erfolgt die 4

abschlieRende

Forderbedarf als Entscheidungsvorbereitung gemali § 14 Absatz 1 AO- AQ-SF'§ 14 (1):

SE: Entscheidung
,Die zustdndige Behdrde entscheidgt auf Grundlage der nach nach dem
dieser Verordnung durchgeflhrten Uberpriifung tber vorrangigen SPF

1. den sonderpadagogischen Férderbedarf,
2. den vordringlichen Foérderschwerpunkt,
3. den Lernort.“

Festlegung auf einen sonderpéadagogischen
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e Soweit erforderlich erfolgt zugleich die Abwéagung in Bezug auf den vorrangigen
Forderschwerpunkt im Sinne 8§ 14 Absatz 4 Satz 1 AO-SF:
,Sofern bei einer Schilerin oder einem Schuler ein Férderbedarf in
mehreren Forderschwerpunkten besteht, ist ein vorrangig zu
gewichtender Forderschwerpunkt zu benennen.”
D.h. im Diagnosebogen kénnen durchaus mehr als ein | AO-SF§14(4)
Forderschwerpunkt als sonderpadagogischer Forderbedarf benannt Satz 1:
und Unterstitzungshinweise fur die Forderplanung erarbeitet werden. vorrangiger SPF
Zugleich ist der Vorrangige stets klar herauszuarbeiten.

4.

5 ¢ Inder Zusammenfassung und Interpretation erfolgt bei Feststellung des
. sonderpadagogischen Forderbedarfs Sprache oder emotionale und soziale
AO-SF§14(4) | Entwicklung zugleich die abschlieBende Positionierung in Bezug auf das
Satz 2: Erfordernis einer zieldifferente Beschulung in Sinne § 14 Absatz 4 Satz 2
Zieldifferenz AO-SF:
sLiegt der vorrangige FoOrderschwerpunkt in den Bereichen Sprache,
emotionale und soziale Entwicklung ..., so soll die schulische Forderung

gemal den Anforderungen der Bildungspléne Grundschule, Stadtteilschule
oder Gymnasium erfolgen. Die zustandige Behdrde kann eine zieldifferente Forderung,
die geméal den Anforderungen des individuellen sonderp&dagogischen Forderplans
erfolgt, aus wichtigen Griinden genehmigen.

Ist diese nicht angezeigt, wird dies ebenso benannt.

e Die Punkte 5. Schlussfolgerung und 6. Stellungnahme der 5.
Sorgeberechtigten bleiben immer unverandert. Schlussfolgerun
An dieser Stelle werden genannt: g g
- gemaB § 14 Absatz 1 AO-SF der vorrangige und
sodnerpadagogische Forderbedarf, 6. Stellungnahme
- gemal § 14 Absatz 4 Satz 2 die ggf. erforderliche zieldifferente der
Be_schulur_1g (Zieldifferenz oder_weiterer SPF Lerpen) _ Sorgeberechtigten
- bei Nichtfeststellung eines sonderpéadagogischen .
Forderbedarfs ein ggf. vorliegender  padagogischer werden nicht
Foérderbedarf. gedndert!

Weiteres wird nicht benannt. Dies steht in der Zusammenfassung.
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6. Schlussfolgerung

O Die Diagnostik hat ergeben, dass kein sonderpadagogischer Férderbedarf
vorliegt.

[ Die Diagnostik hat ergeben, dass stattdessen ein padagogischer Férderbedarf
im Bereich vorliegt. Die p&dagogische Férderplanung erfolgt unter

Einbeziehung der Sorgeberechtigten.
Die Schule wurde informiert am:
Die Sorgeberechtigten wurde informiert am:

O Die Diagnostik hat ergeben, dass ein sonderpadagogischer Forderbedarf im
Férderschwerpunkt Sprache vorliegt.

O Wegen deutlicher Beeintrachtigung im Kontext dieses vorrangigen
sonderpadagogischen Férderschwerpunkts ist gemalk § 14 Absatz 4 AO-SF die
zieldifferente Beschulung erforderlich (SO 2-1).

oder

O Ein weiterer nachrangiger sonderpéadagogischer Férderschwerpunkt nach § 14
Absatz 4 AO-SF im Bereich Lernen liegt vor (SO 2-1).

Die Schule wurde informiert am:
Die Sorgeberechtigten wurden informiert am:

Der Forderplan wird gemaR § 18 AO-SF unter Einbeziehung der Sorgeberechtigten erstellt
bzw. fortgeschrieben.

7. Erklarung der Sorgeberechtigten

Wir wurden (iber die Ergebnisse der Uberpriifung informiert.

Wir sind mit einem sonderpadagogischen Férderbedarf unseres Kindes im
Schwerpunkt Sprache

Oeinverstanden [ nicht einverstanden.

Dieses Einverstandnis schliet — wenn unter 6. angekreuzt - die zieldifferente Beschulung
bzw. den weiteren Férderschwerpunkt Lernen ein.

Wir sind damit einverstanden, dass kein sonderpddagogischer Férderbedarf, jedoch ein
padagogischer Forderbedarf im Bereich vorliegt.

O Ja O Nein

Weitere Anmerkungen:

Ort, Datum, Unterschriften

Ort, Datum, Unterschrift Bearbeiter/Bearbeiterin (Name, Profession)

Ort, Datum, Unterschrift ReBBZ-Leiter/Leiterin
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Diagnosebogen-Beispielvorlage: Sonderpadagogischer Férderschwerpunkt Lernen

Behdrde fir Schule und Berufsbildung

Diagnostik in regionaler Kooperation (Dirk)

Diagnosebogen fiir den sonderpadagogischen Férderschwerpunkt
Lernen

Zustandiges ReBBZ
Eingang Schilerbogen am:
Bearbeiter/Bearbeiterin
{(Mame, Profession)

1. Daten der Schiilerinfdes Schiilers

Machname, Vorname: Geschlecht:
Geburtsdatum:

Stralle, Hausnummer: Postleitzahl, Ort:
Sorgeberechtigte:

Schule:

Klasse: |

Schullaufbahn:

Schuljahr Besuchte Schule Jahrgangsstufe

Stand: Sonderpadagogischer Forderbedarf LSE (zutreffendes bitte im Kastchen ankreuzen):

Emotionale und soziale
Lernen | Sprache E:&:ﬁi:ﬂ““ sozia
Schulisch bereits festgestellter SPF: N N O
biz Ende Jahrgangsstufe (i.F. Jg-Stufe) 2 mit Farderplan
oder neu vermuteter SPF: ] ] [l

Forderkonferenz am :
Ergebnis:
2. Untemrichtsbesuch, Gespriche der ReBBZ Mitarbeiterin/des ReBBZ Mitarbeiters

Unterrichtsbesuch am:

Ergebnis:

Gespriach mit Klassenlehrer/-in und ggf. weiteren Fachkréften am:
Gesprach gefihrt mit:
Ergebnis:

Gesprich mit den Sorgeberechtigten gefiihrt am:
Ergebnis:

Dirk. 5.1 Diagnosebogen Lermen Fassung 01.2020
Dieser Diagnosebogen entspricht dem sonderpadagogischen Guiachten gemal § 12, Abs. 3, HmbSG Seite 1 won 6
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(-

Name der Schiilerin/des Schiilers:

3. Datenerfassung und -analyse

Kontext: Anwendung von FertigkeitenWissen in der Situation/interaktion

1. Lernstrategien {auch Lernmethodische Kompetenzen, s.u.) (Performanz)

- kognitive Lemstrategien/Logisches Denken: Wissen und Ferfigkeiten organisieren
und aktivieren, konkretisieren und abstrahieren, Zusammenhinge/Beziehungen
erfassen und Schlussfolgerungen ziehen (Transfer); auf verschiedenen
Wahmehmungs- und Gedachinisebenen

- Mofivational-emotfionale Lemsirategien: sich positive Ziele sefzen und diese
verfolgen, sich bei Zielerreichung belohnen, Misserfoly bewdltigen, durchhalten,
negative Emotionen dberwindesn efc.

- Selbsfinstruktion/Eigensteverung: Aufmerksambeitsnchtung und —fokussierung bei
Planung und Umsefzung und Kontrolle einer Handlung (5.0.); Steuverung des
eigenen Lemhandeins durch ,innere Anweisungen”, Selbstandigkeit, Informationen
beschaffen und gezielt nutzen, Hilfen selbststandig nutzen

2. Uberfachliche Kompetenzen (Uberschneidungen zu Lemsirateqien)

Selbsthkonzept und -wirksamkert, Motivation, Lemmmethodische Kompetenzen,
Sozial-kommunikative Kompetenzen

3. Fachliche Kompetenzen
Orientierung am Bildungsplan | u.a. differenzierte Analyse dber Lernbeobachiung,
Lemnstandserfassung, Schulleistungstests)

Individuum: Was bringt die Schiilerin/der Schiiler mit?

4, Lebenswelt
Fdrderfiche und hemmende Bedingungen

Individuelle Fertigkeiten/ individuelles Wissen in den Entwicklungsbereichen:

5. Kognition
Kognitives Entwickiungsprofil (u.a. differenzierte Profilanalyse aus infelligenz- und
Entwickiungsdiagnostik)

6. Sprache
Sprachhandiungskompetenz

Bei Mehrsprachigheit: Sprachbiografie (Bedingungen, Kontakt zur Bildungssprache
Deutsch), familidrer Sprachgebrauch, Kompetenz der Familienmitglieder in der
Bildungssprache Deutsch, Kompetenz der Schiilenn/ des Schillers in der
Familiensprache

7. Emotionalitat

Emotionsausdruck, Emofionsverstandnis (Empathiefahigkert und
Emotionsregulation), Emotionala Probleme

Dirk 5.1 Diagnosebogen Lermen Fassung 01.2020
Dieser Diagnosebogen entspricht dem sonderpadagogischen Guiachten gemal § 12, Abs. 3. HmbSG Seife 2 von &



Behorde fiir Schule und Berufsbildung
Diagnostik in regionaler Kooperation (DirK)
Handbuch Fassung 01.2020

—

Name der Schiilerin/des Schiilers:

8. Soziale Entwicklung
Frosoziales Verhalten, Vierhaltensprobleme, Hyperaktivitat

9. Wahrnehmung und Bewegung
Psychomotonsche Basiskompetenzen, Gesamtkdrperkoordination, Sensomotorik
u. Wahmehmung, Feinmotorik, Kérperarieben

10. Verhilinis zwischen gezielter Unterstiitzung und Entwicklungsfortschritt

4. Zusammenfassung und Interpretation

Vorbemerkung: Ein sonderpadagogischer Forderbedarf im Bereich Lemen ist gegeniber
anderen moglichen sonderpadagogischen Forderbedarfen dann als vorrangig zu gewichten,
wenn de fiir diesen Farderschwermpunid spezifischen Fordermalinahmen im schulischen
Erziehungs- und Bildungsprozess begriindet als handlungsleitend anzusehen sind.

& 3 AQ-SF (Verordnung Gber die Ausbildung von Schilerinnen und Schilem mit
sonderpadagogischem Forderbedarf vom 31. Oktober 2012)

~sonderpddagogischer Forderbedarf im Schwerpunkt Lernen besteht, wenn bei einer
Schillerin oder einem Schiiler erheblicher Unterstiitzungsbedarf

- beim Aufbau eines fir das schulische Lemen angemessenen Lem- wund
Leistungsverhaltens
- sowie beim Enwerb grundlegender kognitiver Strukturen festgestellt wird.

Die sprachiiche Entwicklung, die Motorik und sensorische Integration wnd die
Entwickiung des Arbeits- oder Sozialverhalfens sind bei der Uberprifung des
Farderbedarfs sowre bel der Planung wnd Umsefzung der sonderpddagogischen
Férderung angemessen zu beriicksichtigen.”

Fragestellungen. die im Rahmen von Diagnostik und Férderplanung geklért sind:

#+ Liegt — bei ausgebildeten Basisfertigkeiten und —kompetenzen - eine deutliche
Beeintrachtigung der grundlegenden kognitiven Strukturen sowie der
Lernstrategien im Verhalinis zum Lebensalter der Schiilerin oder des Schillers vor, die
sich in Bezug auf folgende Bereiche zeigt:

- Fahigkeit zur Handlungsplanung und
Handlungsideen entwickeln, umsetzen und in Bezug auf die Zielerreichung
reflektieren, beobachtbar z.B. im Spielverhalten, Freizeitverhalten und/oder

Lernverhalten

- Grundlegende kognitive Strukturen
Kognitive/s Wissen und Fertigkeiten: Profil in Intelligenzdiagnostikverfahren aus
unterschiedlichen Bereichen (Terminologie und Klassifizierung wvariieren): z.B.
Serielles od. sequentielles Erfassen, visuelle/auditive Wahrnehmung, Gedachtnis
(visuell, auditiv, phonologisch); Arbeitsgedachtnis/Kurzeitgedachtnis,
Langzeitgedachtnis; Verarbeitungsgeschwindigkeit,

ey
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- Lemstrategien/Lernmethodische Kompetenzen (Performanz)

o kognitive Lernstrategien: Logisches Denken: Wissen und Fertigkeiten
organisieren und  akfivieren,  konkrefisieren und  abstrahieren,
Zusammenh&nge/Beziehungen erfassen und Schlussfolgerungen ziehen
(Transfer); auf verschiedenen Wahrnehmungs- und Gedachinisebenean

o Motivational-emotionale Lernstrategien: sich positive Ziele setzen und diese
verfolgen, sich bei Zielerreichung belohnen, Misserfoly bewaltigen,
durchhalten, negative Emotionen Giberwinden etc.

o Selbstinstruktion/Eigensteuerung:  Aufmerksamkeitsrichtung  und -
fokussierung bei Planung und Umsetzung und Kontrolle einer Handlung
(s.0.); Steuerung des eigenen Lemhandelns durch innere Anweisungen®,
Selbstandigkeit, Informationen beschaffen und gezielt nutzen, Hilfen
selbststandig nutzen

- Fachl. Kompetenzen: die kognifiven Strategien sind nicht hinreichend, um
grundlegende mathematische und schriftsprachliche Kompetenzen aufzubauen,
sodass die Beobachtungskriterien ebenso wie die Regelanforderungen der
Bildungsplane fir die allgemeine Schule inhaltsbezogen nur zum Teil fiir die
Beschulung herangezogen werden, die zeitlichen Dimensionen jedoch fir
Beschulung und Bewertung nicht als Malistab dienen.

- Sprachhandlungskompetenz
Kommunikative Fahigkeiten/sprachstrukturelles  Wissen wund deren/dessen
Anwendung = kommunikative Mittel situations- und adressatengerecht einsetzen

- Realistisches Selbstkonzept! Personale ldentitét

o Sich der Wirkung seines Handelns bewusst sein, Verantwortung fiir sein Tun
ibernehmen

o Sich mit anderen vergleichen

o Eigene Wiinsche erkennen, Interessen entwickeln sowie diese in Beziehung
zur Umwelt adaquat im Alltag umsetzen

o Sich seiner fachlichen und Gberfachlichen Kompetenzen bewusst sein und
daraus Handlungskonsequenzen entwickeln

- Eigensténdigkeit in der Gestaltung und Pflege sozialer Kontakte! Soziale
Identitat

o Form der Kontaktaufnahme

o FEigenstandige Interaktion mit Gleichaltrigen

o Eigene Wiinsche erkennen, Interessen entwickeln sowie diese in Beziehung
zur Umwelt adaquat im Alltag umsetzen

o Sich als Teil einer Gruppe wahrnehmen

o Kenntnis und Einhaltung sozialer Konventionen und Regeln (Nahe-Distanz;
Mein-Dein)

o Umgang mit Konflikten

- Alltagsorientierung
Eine selbststandige Alltagsbewiltigung vorausgesetzt: Anpassung an veranderte
Alltagssituationen: Individuelle Strategie im Umgang mit Unvorhersehbarem bzw.
nicht vertrauten Problemstellungen im Alltag

s st der damit verbundene Unterstitzungs-/Entwicklungsbedarf im schulischen Alltag

- vorrangig,

- erheblich {umfanglich und schwerwiegend) und

- langandauernd?
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MName der Schiilerin/des Schiilers:

O —

Ist der damit verbundene Unterstitzungs-/Entwicklungsbedarf im schulischen Alltag

abzugrenzen von einem Unterstiitzungs-/Entwicklungsbedarf

- im sonderpadagogischen Bereich geistige Entwicklung sowie im Bereich der
emotionalen und sozialen Entwicklung?

- durch eine ,,besondere Schwierigkeit im Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen”
gemal Richtlinie von 2006)

Liegt im Zusammenhang mit einer medizinischen Diagnose einer
Entwicklungsstérung des Kindes- oder Jugendalters (insbesondere sind hier zu
nennen F8-ICD 10 Diagnosen: Entwicklungsstorung des Sprechens und der Sprache,
schulischer Fertigkeiten, der motorischen Funktionen, tiefgreifende
Entwicklungsstorungen sowie F3-ICD 10 Diagnosen: Hyperkinetische Stérungen,
Aldivitats- und Aufmerksamkeitsstdrungen sowie Storungen des Sozialverhaltens) auch
ein sonderpddagogischer Forderbedarf im Bereich Lernen wvor? Wie ist dieser
diesbeziiglich zu begriinden?

Bestandteile der sonderpédagogischen Forderung in diesem Forderschwerpunkt

sind insbesondere

die Erschliefung und Entwicklung individueller Lermwege zur Emmiéglichung der
Aufnahme, der Verarbeitung und der handelnden bzw. sprachlichen Durchdringung von
Bildungsinhalten

die Erméglichung von Lern- und Leistungserfolgen durch individuelle Lemunterstiitzung,
der griltmégliche Aufbau kognitiver Strategien, um keognitive Anforderungen zu
bewaltigen

die individuelle Starkung der Eigenmotivation und des Selbstkonzeptes, um
Leistungsbereitschaft, Belastbarkeit und Ausdauer zu entwickeln

die Entwicklung der Gesamtpersdnlichkeit mit dem Ziel der Erlangung grétmaglicher
Selbststandigkeit in der Gesellschaft sowie im Arbeitsleben.

. Himweise zur Unterstiiizungsplanung (schulisch, auBerschulisch)

Dirkl 5.1 Diagnosebogen Lermen Fassung 012020
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Name der Schiilerin/des Schiilers:

6. Schlussfolgerung
[ Die Diagnostik hat ergeben, dass kein sonderpddagogischer Firderbedarf
vorliegt.

[ Die Diagnostik hat ergeben, dass stattdessen ein pddagogischer Firderbedarf

im Bereich vorliegt. Die padagogische Forderplanung erfolgt unter
Einbeziehung der Sorgeberechtigten.

Die Schule wurde informiert am:
Die Sorgeberechtigiten wurde informiert am:

N Die Diagnostik hat ergeben, dass ein sonderpadagogischer Forderbedarf im
Férderschwerpunkt Lernen vorliegt.

Die Schule wurde informiert am:
Die Sorgeberechtigten wurden informiert am:

Der Forderplan wird gemal} § 18 AQ-SF unter Einbeziehung der Sorgeberechtigien erstellt
bzw. fortgeschrieben.

7. Erklirung der Sorgeberechtigten
Wir wurden iiber die Ergebnisse der Uberpriifung informiert.

Wir sind mit einem sonderpddagogischen Forderbedarf unseres Kindes im
Schwerpunkt Lernen

einverstanden [ nicht einverstanden.

Wir sind damit einverstanden, dass kein sonderpddagogischer Férderbedarf, jedoch ein

padagogischer Forderbedarf im Bereich vorliegt.
Ja 1 Mein

Weitere Anmerkungen:

Ort, Dabum, Unterschriften

Crt, Diabum, Unterschrift Bearbeiter/Bearbeiterin {Name, Profession)

Zrt, Diabum, Unterschrift ReBBZ-Leiten/Laitzrin

©5.1 Diagnosebogen Lemen Fassung 01.2020
lieser Diagnosebogen entspricht dem sonderpadagogischen Gutachten gemal § 12, Abs. 3. HmbSG Saife & von &
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Informationsschreiben
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Freie und Hansestadt Hamburg
Behorde fir Schule und Berufsbildung

Bahfinda fir Scheds wd
Fostiach 75 10 45, D - 22080 Hamierg .
Schulleitungen der Grundschulen, [porn Albug ok
Stadtteilzchulen, Gymnasien Hamvbrger 5. 31, D-22083 Hamierg
sowie Schulen in freier Tragerschaft , 478 630
Leitungen der ReBBZ Fvi s 05 1B
Talefax [0 4276043
nachrichifich: E-Miail- Thomtem Abtenbrerg-Hackiibeh handneg, de
Schulleitungen der speziellen Sonderschulen )
und dberregionalen Bildungszentren, Hamburg, 1m September 2018

SAB sowie Aufsicht Ober die ReBBZ

Vereinfachtes LSE-Diagnostikverfahren fir die Jahrgangsstufen 3 und 4:
Diagnostik in regicnaler Kooperation (Dirk)
Sehr geshrte Kolleginnen und Kollegen,

der bilrgerschafilichen Drucksache 21/11428 folgend wird das Verfahren zur LSE-
Diagnostik fur die Jahrgangsstufen 3 und 4 deutlich vereinfacht. Die sogenannte
Zweistufige Diagnostik wird abgeschaffi. An deren Sielle tritt die Diagnostik in
regionaler Kooperation (DirK) von Grundschulen und ReBBZ:

« erbindliche Forderkonferenzen werden zum zentralen Kooperationselement von
Grundschule und ReBBZ.

+ Die bereits etablierte diagnosegestitzie Forderplanung wird die Grundlage fur die
Erdrterung eines Unterstitzungsbedarfes, die Entscheidung dber einen LSE-
Forderbedarf und hleibt Grundlage fur die padagogische Arbeit in den Schulen.

Grundschulen und ReBBZ werden durch dieses neue Verfahren entlastet: Die
Grundschulen erstellen kinfiig keine weiieren zusatzlichen Unterlagen. Die ReBBZ
erarbeiten nur in unklaren Fallen und fir Schilerinnen und Schiler ohne Forderplan
einen deutlich verkirzten Diagnosebogen.

Die Verantwortung fiir die Diagnostik lisgt bei Grundschule und ReBBZ gemeinsam.

Wie hisher dient das Verfahren der Vorbereitung der Schulorganisation fir die
Jahrgangssiufe 5. Die Ressourcenzuweisung wird sowohl fiir die Grundschulen als
auch far die weiterfihrenden Schulen gemaf der chen genannten birgerschafilichen
Drucksache 2111428 umgesetzt.

Etablierie Kooperationen wvon Grundschulen und ReBBZ zu Unterstitzungshedarfen
und -mdglichkeiten sowie Unterrichtsentwicklung werden gestarki. Auch Uber diesen Weg
wird die Bewertung von Unferstiizungsbedarfen hamburgwelt zunehmend vergleichbarer.
Der Aufgabenschwerpunkt der ReBBZ verlagert sich von der aufwandigen zweistufigen
Diagnostik hin zu einer verbindlichen Beratung und Qualifizisrung.
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Die Umstellung beginnt mit den jetzigen Drittkl&sslemn in staatlichen Grundschulen ebenso
wie in den Schulen in freier Tragerschafi. Die Grundschulen bereiten zum Ende des ersten
Halbjahres die Férderkonferenzen mit den ReBBZ wvor, die im zweiten Halbjahr des
Schuljahres 2018/2015 statifinden. Das konkrete Vorgehen ist der Anlage zu entnehmen.

Ich bin mir sicher, dass mit dieser Veranderung der Yerfahrensaufwand reduziert wird und
mehr Zeit und Energie in die Arbeit mit den Schilerinnen und Schilem flieken kann.
Zugleich wird die Qualitat der sonderpadagogischen Diagnostik und Fdrderung flr
Schilerinnen und Schiler in den Hamburger Schulen weiter vorangebracht, so dass die
inklusive Beschulung zunehmend gelingt.

Mit freundlichen Griuden

e
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ifi
Behdrde fiir Schule und Berufsbildung — i _
B 34 M. Peponis, Aufsicht ReBBZ / BBZ ‘B 42863-5400

B 34-2 B. Schulz, Referentin ® 42863-2542 26.09.2018

Diagnostik in regionaler Kooperation (DirK)

Erlduterungen
Anlass:

DS 21/11428: Malinahmen zur Verbesserung der Inklusion an Hamburgs Schulen nach

Konsens mit den Initiatoren der Volksinitiative Gute Inklusion®:
Festschreibung, die Statusdiagnostik zur Feststellung des Firderbedarfs LSE
im Jahrgang 34 mit dem Ziel zu dberarbeiten, das Verfahren deutlich zu
vereinfachen und den Arbeitsaufwand fur Schule und ReBBZ zu vemingem.®

Rahmen:

Inklusion ist eine gemeinsame Aufgabe von Schulen und ReBBZ (Drucksache 2003641,
Inklusive Bildung an Hamburgs Schulen, 27.03.2012)

Diagnostik ist zentrale Aufgabe aller Padagoginnen und Padagogen. Sie hildet die
Grundlage fur die Planung, Durchfiihnung und Evaluation von Lemn- und Forderprozessen.
Die gemeinsame Verantworiung von Schule und ReBBZ fur den Diagnostikprozess sichert
ginen ,Innen- und Aultenblick® aus unterschiedlichen fachlichen Perspektiven
(Allgemeinpadagogik, Sonderpadagogik, Psychologie, Sozialpadagogik).

Konkretisierung:

Die sogenannte zweistufige Diagnostik wird abgeschaffi. An deren Stelle iritt die
Diagnostik in regionaler Kooperation {DirK) von Grundschulen und ReBBZ:

Yerbindliche Forderkonferenzen werden zum zeniralen Kooperationselement von
Grundschule und ReBBZ. Sie finden nach einem strukturierten Ablauf statt. Ein
Grundlagenpapier mit Leitfaden und Checkliste wird ebenso wie ein
Dokumentationsbogen gestellt.

Die bereits etablierte Forderplanung wird die Grundlage fur die Erdrierung eines
Unterstitzungshedarfes, die Entscheidung her einen LSE-Férderbedarf und bleibt
Grundlage fur die padagogische Arbeit in den Schulen. Dadurch gewinnen die zur
Erstellung sines Férderplans eingeseizten Instrumente fir die Schulen an Bedeutung
und unterliegen einer gemeinsamen GQualititsentwicklung. Fir die Forderplane werden
die bisherigen verbindlichen Yorgaben optimiert.
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Behirde fiir schule und Berufshildung T
B 34 M. Peponis, Aufsicht ReBEZ / BBZ ® 42863-5400
B 34-2 B. 5chulz, Referentin B 42863-2542 26,09 2018

Diagnaostik in regionaler kooperation |Dirk)
Erl@uterungen

Farderkonferenz

Struktur

Eine Farderkonferenz von Grundschule und ReBBZ wird spatestens in der zweiten

Schuljahreshalfte des dritten Schuljahres durchgefihri. Die Schule |1adi ein. Beteiligte sind

Klassenleitung, Sonderpadagoginnen und Sonderpadagogen und/oder

Forderkoordinatorinnen und Férderkoordinatoren sowie die ReBBZ-Fachkrafte fir

sonderpadagogische Diagnostik und Beratung sowie im Einzelfall Fallzustandige. In der

Regel hat eine Hospitation durch das ReBBZ statigefunden.

Ablauf

In den Farderkonferenzen wird die Plausibilitat eines sonderpddagogischen Forderbedarfes

in den Forderschwerpunkten LSE der Schilerinnen und Schiler besprochen.

Grundlagen sind:

- Forderplane (bei bereits schulisch festgestelitem LSE-Fdrderbedarf his Ende
Jahrgangsstufe 2) oder dokumentierte Beobachiungen (hei vermutetem LSE-
Farderhedarf)

- akiuelle, jJahrgangshezogens Ergebnisse aus Schulleistungsiests

- gof. weitere Unterlagen wie dokumentierie Beobachtungen, medizinische Berichte u.a

- der gemeinsame Bearbeitungsstand bei laufender Beratungsarbeit

Auf dieser Grundlage werden Unfterstitzungsmdéglichkeiten fir die Schilerinnen und

Schiler und Maltnahmen fir die Weiterarbeit von Schule und ReBBZ versinbart.

Dokumentation

Die Dokumentation der Férderkonferenz einschlieltlich der Verginbarungen zur'm weiteren

Zusammenarbeit’ Unterstitzungshedarf erfolgt mittels Dokumentationsbogen durch das

ReBEZ und wird allen Beteiligten zur Verflgung gestellt.

Elterneinbeziehung

Gemal AO-SF § 11 (3) informiert die Schule die Sorgeberechtigien vor der Férderkonferenz
iiber die Einleitung des Uberprifungsverfahrens bzw. — bei bereits bestehendem LSE-
Farderbedarf - (ber die aktuelle Uberprifung des Forderbedarfs und die weitere
Yorgehensweise. Die Einbeziehung der Sorgeherechiigten im weiteren Verfahren erfolgt
wihrend der Durchfiihrung der Uberprifung gemalk AO-SF & 12 (5), in Bezug auf die
Entscheidung gemait AD-5F § 14 (2) und (3) sowie in der Erstellung oder Aktualisierung des
Farderplans gemant AO-5F § 18 (2).
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Behdrde fiir Schule und Berufsbildung . )
B 34 M. Peponis, Aufsicht ReBBZ / BBZ "W 42853-5400
B 34-2 B. 5chulz, Referentin W 42863-2542 26.09.2018

Diagnostik in regionaler Kooperation (Dirk)
Erlauterungen

Fielgruppen
L Drittkl&ssler mit bereits durch die Schule his Ende Jahrgangsstufe 2 diagnostiziertem
sonderpddagogischem Férderbedarf in den Fdrderschwerpunkten LSE ( mit Fdrderplan).

Wariante A1: Forderkonferenz hestatigt LSE-Forderbedart:
<2 Forderkonferenz findet statt und bestitigt den LSE-Farderbedarf.
= Grundschule Ghergibt Schilerbogen mit Forderplan, Schulleistungstests und
vorliegenden weiteren Unterlagen, z.B. medizinischen Berichten an ReBEBZ
und
Grundschule stellt LSE-Verliangerungs-fAnderungsantrag in DiVis.
= ReBBZ erstellt Bestatigungshescheid.

Wariante A2: Forderkonferanz hestdtigt LSE-Forderbedarf nicht:

= Forderkonferenz findet statt und hestatigt LSE-Forderbedarf nicht.

= Forderkonferenz berdt Uber anderweitige Unterstitzungen der Schilerinnen und
Schiler, ReBBZ und Grundschulen bleiben in der gemeinsamen padagogischen
Bearbeitunag.

= Grundschule Ghergibt Schilerbogen mit Forderplan, Schulleistungstests und
vorliegenden weiteren Unterlagen, z.B. medizinischen Berichten an ReBBZ
und
Grundschule stellf LSE-Aufhebungsantrag in DIVIS.

= ReBEZ erstelit Aufhebungsbescheid.

Wariante A3: Forderkonferenz trifit keine gemeinsame Entscheidung Gber LSE-Farderbedarf.

= Forderkonferenz findet statt und kommt zu keiner Entscheidung.

= Forderkonferenz verabredet weitergehende diagnostische Malnahmen von Schule
undfoder ReBBZ.

< Grundschule Obergibt Schilerbogen mit Farderplan, Schullzistungstests und
vorliegenden weiteren Unterlagen, z.B. medizinischen Berichten an das ReBBZ.
und
Grundschule stellt LSE-Verldngerungs-/Anderungsantrag in Divis.

< ReBB? enweitert die diagnostische Arbeit und erstellt ginen verkirzten
Diagnosebogen.

= ReBBZ entscheidet und erstellt Bescheid.
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Behérde fir schule und Berufsbildung T
B 34 M. Peponis, Aufsicht ReBEBZ / BBZ W 42863-5409
B 34-2 B. Schulz, Referentin " 42863-2542 2609 2018
Diagnostik in regionaler Kooperation |Dirk)

Erlauterungen

1L Drittkl&ssler mit einem vermuteten senderpddagogischen Forderbedarf in den
Férderschwermpunkten LSE (chne Farderplan).

Variante B1: Forderkonferenz hestatigt LSE-Vermutung:

< Der Prozess der Diagnostik findet in Kooperation von Schule und ReBBZ statt.

= Grundschule dbergibt Schillerbogen mit Schulleistungstests und vorliegenden
weiteren Unterlagen, z.B. medizinischen Berichten an ReBBZ
und
Grundschule stellt LSE-Antrag in DiVis.

= [Das ReBBZ erstellt verkirzten Diagnosebogen und Bestatigungshescheid.

= Die Grundschule erstellt daraufhin einen Férderplan.

Variante B2: Forderkonferenz hestatigt LSE-Vermuiung nicht:
< Forderkonferenz berdt uber anderweitige Unterstitzungen der Schilennnen und
Schiler, ReBBZ und Grundschulen hleiben in der gemeinsamen padagogischen
Bearbeitung.

Yariante B3: Forderkonferenz trifit keine Entscheidung Uber Plausibilitat der LSE-

Yermutung:
= Vorgehen wie bei Variante A3

Fir Schulen in freier Tragerschaft: Entscheidung und Bescheiderstellung durch B1-30

Verfahrensumstellung
Die Umstellung in Hamburg erfolgt zum 01.08.2018 fur alle Drittklassler des Schuljahres 2018/

2019.
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Behérde fiir schule und Berufsbildung T
B 34 M. P‘Epﬂl‘lis. sufsicht ReBEZ / BBZ ® 42863-5400
B 34-2 B. Schulz, Referentin ® 42853-2542 26,09 2018

Dizgnostik in regionaler Kooperation |Dirk)
Erl@uterungen

Positive Effekte durch ,,Dirk*;

+«  Der'Weagfall des _Klarungshogens” entlastet die Grundschulen.

+  DieVerkirzung des ,Diagnosebogens® und die Einsatzreduzierung entlasten die ReBBZ.

+  [Die bereits etablierten diagnosegestuizten Forderpldne werden als das zentrale Instrument
genutzt und weiterentwickelt.

+  Dwurch verbindliche Forderkonferenzen von Schule und ReBEZ gewinnen die fur die
Erstellung sines Forderplans eingeseizien Instirumente an Bedeutung.

+«  Verantwortung fir die Diagnostik liegt bei Grundschule und ReBBZ.

+ Etablierte Kooperation von Grundschule und ReBBZ zu Unterstiizungsbedarfen und —
maglichkeiten sowie Uinterrichtsentwicklung wird gestarkt.

+«  Gemeinsame CQualitdtsentwicklung wird gestiitzt.

+ Die Bewertung von Unterstitzungshedarfen wird hamburgwelt zunehmend vergleichbarer.

+«  Der Aufgabenschwerpunkt der ReBBZ verlagert sich von der aufwandigen zweistufigen
Diagnostik hin zu einer verhindlichen Beratung und CQualifizierung.
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Diagnostik in regionaler Kooperation (Dirk):

Meldung der Schiilernamen Ihrer Drittkldssler bis zum 31.01.2019 und néchste Schritte

Sehr geehrie Kolleginnen und Kollegen,

zum Schulhalbjahr aufen Ihre Vorbereitungen fur die Diagnostik in regionaler Kooperation (Dirk)
fiir Inre Drittklassler. Die grundlegenden Informationen haben Sie bereits mit dem Schreiben
unseres Amisleiters am 27.09.2018 sowie dem Protokoll der Schulleifungskonferenz der
Grundschulen wvom 28112018 erhalten. In lhren Regionen haben id.R. die ersten
Yeranstaliungen lhrer ReBBZ zur Grundanlage von Dirk® stattgefunden. Sie haben u.a. die
Entwirfe des Dokumentationsbogens fir die Forderkonferenz, des 10-Felder-Orientierungs-
rahmens kennengelernt und erste Schritte verabredet.

Wie angekindigt folgen nun die Hinweise fir die Meldung lhrer Drittklassler bis zum
J1.01.2019:

1. Fir die Meldung der Namen lhrer Drittkldssler bis zum 31.01.2019 (vgl. Prasentation vom
28.11.2018, Folien 10/11), die gemeinsam mit dem ReBBZ hearbeitet werden sollen, kinnen
Sie den Kopf der ersten Seite des Bogens ,,Dokumentation der Forderkonferenz® (Dirk
2) verwenden, indem Sie dieses Blatt ausgefullt an Ihr ReBBZ bis zum 31.01.2019 senden.

2. Wie vielfach gewiinscht, haben wir einen Bogen fur die Elterninformation erstellt, die gemai
& 11 bzw. § 17 AO-5F vor Beginn des aktuellen Verfahrens durchzufiihren ist: Bitte setzen
Sie den Bogen ,.Elterninformation® (Dirkl 1) gin und senden ihn ebenfalls an das ReBBZ.
Wenn Sie diese Gesprache im Rahmen Ihrer Lementwicklungsgesprache ggf. im Februar
durchfihren, so vereinbaren Sie bitte das Versanddatum mit Ihrem ReBBZ. Sollten Sie die
Eltern bereits informiert und es auf anderem Wege dokumentiert haben, so senden Sie dies
hitte an das ReBBZ, ansonsten mdgen Sie es im Zuge der ersten Tatigkeiten des ReBBZ
durchfiihren.

Dariiber Hinausgehendes ist bis zum 31.01.2019 nicht vorgesehen!
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Ihre gemeinsame Arbeit, Diagnostik und Fdrderkonferenz findet im gesamten Zeitfenster des
weiten Schulhalbjahrs bis vier Wochen vor den Sommerferien statt. Wie kommunizier,
stellen Sie fur die Férderkonferenz Unterlagen zusammen, die Bestandteil Ihrer regelhaften Arbeit
sind, val. die konkreten Erlduterungen vom 27092018 sowie die Tabelle auf der ersten Seite des
Bogens _Dirk 2 Dokumentation der Férderkonferenz®. Weiteres verabreden Sie gogf. in lhrer
Farderkonferenz.

Als Arbeitshilfen hangen wir den mittlerweile bekannten Bogen | 10-Felder-Onentierungsrahmen”
(Dirk 3) in der giltigen Fassung sowie den Gesprachsleitfaden fir die Férderkonferenz (Dirkl 4)
an. Diese Dokumente dienen Ihrer Information, nicht dem Ausfullen. Der Bogen Dokumentation
der Férderkonferenz® (Dirkl 2) wiederum ist in lhrer Forderkonferenz zu nuizen und als Formular
auch digital einsetzhar.

Die ReBEZ erhalten am 21.01.2015 in einer Veranstaltung eine Ubersicht (ber die Arbeitsschritte
sowie die verkirzten Diagnosebdgen (,Dirk 5.1 his 5.3.%), die die ReBBZ fir Schalerinnen und
Schuler mit einem neu vermutetem sonderpadagogischen Farderbedarf LSE oder fiir nach lhrer
gemeinsamen Fordefkonferenz weilter zu kldrende Falle einsetzen. Die Grundschulen erstellen
diese Bagen nicht! Selbstverstandlich mégen Sie sie fur lhre gemeinsame Arbeit zur Klanunag, fir
die Férderplanung und padagogische Arbeit nutzen.

Ein Handhuch mit Grundlagen sowie Arbeitshilfen folgt.

Wir hoffen, dass diese Informationen fir Ihre gemeinsame Arbeit mit den ReBBZ im Sinne der
Schulerinnen und Schiler sowie der gemeinsamen Weiterentwicklung der inklusiven Bildung
hilfreich sind.

Hinweise, Anregungen und Fragen mdgen Sie geme an lhr ReBBZ oder an das Referat B34
richten.

Mit freundlichem Grult

Brigitte Schulz

Anlagen:

Dirkl 1 Elterninformation
Dirkl 2 Dokumentationshogen fir die Forderkonferenz

Arbeitshilfen: Dirkl 3 10-Felder-Orientierungsrahmen
Dirk 4 Gesprachsleitfaden fir die Forderkonferenz
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Arbeitshilfen

Kooperative Forderplanung in acht Schritten
aus: Unterrichtsentwicklung: Forderplanung im Team, S.14 ff; LISUM Berlin Brandenburg, 2010:

LAls Strukturierungshilfe fir das Teamgesprach werden, &hnlich wie in der Kollegialen
Fallberatung, Kartchen erstellt, die die wesentlichen Elemente der einzelnen

acht Phasen in kurzer Form beinhalten. Ein relativ strenges Einhalten der Phasen

hat sich bewahrt und dient der Zielorientierung. Erfahrungsgemar kann ein geibtes
Team mit Hilfe dieser Struktur innerhalb einer guten Stunde zu einem sehr praxistauglichen
Ergebnis kommen.

Es kann sehr hilfreich sein, wenn ein mit dieser Methode vertrautes Teammitglied in
die Kooperative Forderplanung einfiihrt und die ersten Gespréche leitet. ,Es hat sich
ferner gezeigt, dass der Gespréchsleiter durch seine Sichtweisen und sein Verhalten
nicht nur die Arbeitsatmosphare und gezieltes und effektives Vorgehen bewirkt,
sondern dass viele Teilnehmer diese wertschatzende und unterstiutzende Haltung
auch auf die Férdersituation lbertragen.“ Teilnehmerinnen und Teilnehmer dieser
Gesprache vergleichen haufig ihre im Alltag unentwegt — oft ergebnislos — gefiihrten
Gesprache Uber Kinder mit diesem zielfihrenden Verfahren und bemerken deutlich
den produktiven Charakter dieser neuen Methode. Durch Erfahrung werden sie
selbst fahig, diese Teamgespréache ohne Begleitung von aufen zu fihren.

Die im Folgenden dargestellten acht Verfahrensschritte entstanden in Anlehnung an
Wolfgang Mutzecks ,Kooperative Férderplanung“. Dabei wurden einzelne Schritte
vor dem Hintergrund eigener Praxiserfahrungen maodifiziert bzw. erganzt.“
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Kooperative Forderplanung in acht Schritten

aus: Unterrichtsentwicklung: Férderplanung im Team, S. 16f; LISUM Berlin Brandenburg,2010:

1. Vorbereitung

¢ Teilnehmerinnen/Teilnehmer
¢ Termin

¢ Raum

» Gesprichsleitung

¢ Protokollfihrung

¢ Zeitwdchter und Ideenspeicher

2. Bestandsaufnahme
Sammlung von Informationen und Dokumenten

e===> Blitzlicht (Sorgen, Hoffnungen)

Bedingungen fiir Schwierigkeiten
Bedingungen fiir Erfolge
Stirken und Féhigkeiten des Kindes

Ressourcen des Teams

3. Analyse des Bedingungsfeldes
=—=> Ich-als-Runde > Perspektivwechsel

Hypothesen iiber
Handlungszusammenhdnge

herausarbeiten
visualisieren

analysieren

Speicher fiir of fene Fragen anlegenl

4 Ziele

» schriftlich, knapp

¢ konkret und positiv formuliert

» erfolgsorientiert und realistisch
* Schwerpunkte setzend

¢ evil. hierarchisch geordnet

Wie werden dem Kind die Ziele verdeutlicht?

5. Pddagogische Angebote

Erarbeitung zielorientierter Lsungen

Brainstorming auf Kdrtchen
o Keine Kritik!
e Keine Beschrdnkung!

» Keine Rechtfertigung!

6. Autonome Entscheidungsfindung

Ziele Péddagogische Angebote Wer, wann?

1 e=>

=

3=

111811111

Eintragen der Planung in vorbereitetes Raster

7. Gemeinsame Beratung der Férdervorschldge
Konkretisierung und Strukturierung

= nur auf ausdriicklichen Wunsch

¢ Innere und duBere Lernbedingungen bedacht?
* Ressourcen auf beiden Seiten beriicksichtigt?
¢ Erste Schritte benannt? Ablaufplan?

+ Erfolgsbestdtigung: Wie und wann?

+ Einbeziehen des Kindes? Riickmeldung?

8. Auswertung der Férderplanung
Reflexion und Weiterentwicklung des Forderplanes

+ Was ist gelungen?

+ Was konnte nicht erreicht werden?

» Wie kann man Erschwernisse beseitigen?

¢ Muss die Unterstiitzung vergrofiert oder
reduziert werden?

* Wie kann man Erfolge sichtbar machen?

+ Was sind ndchste Lernschritte/
Schwerpunkte?
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