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Aufoaben und Ziele

Aufsere Schulorganisation

1 Bildung und Erziehung in der Sekundarstufe | des
Gymnasiums

% Bildungs- und Erziehungsauftrag aller Hamburger Schulen ergibt sich aus den §§ 1-3 des
“;

# urgischen Schulgesetzes (HmbSG). Der spezifische Auftrag fiir das Gymnasium ist im
bSG festgelegt. Im Gymnasium werden Kinder mit und ohne sonderpadagogischen

(5
<) «/ larf gemeinsam unterrichtet (§ 12 HmbSG). Soweit erforderlich, erhalten Kinder mit

. gogischem Forderbedarf, die auf der Grundlage dieses Bildungsplans unterrichtet
\f\ © "teilsausgleich. Das Gymnasium fordert gezielt besonders leistungsfahige Schii-
Q #, hiiler unterschiedlicher sozialer und ethnischer Herkunft.
©x O
e, % -
1 a >, ler Sekundarstufe | des Gymnasiums
Das Gy 6 (‘
fiihrt in ¢ €&
lerinnen u1. A # iB ihren Leistungen und Neigungen zur Schwerpunktbildung, sodass
sie nach Ma. % % ~hliisse in der gymnasialen Oberstufe ihren Bildungsweg an einer

Hochschule u. berufsqualifizierenden Bildungsgéngen fortsetzen kdnnen. Das
Gymnasium for. ¢ (9 onders leistungsfahige Schiilerinnen und Schiiler.
P =

“glicht Schiilerinnen und Schiilern eine vertiefte allgemeine Bildung und
% sen Bildungsgang zur allgemeinen Hochschulreife. Es befihigt Schii-

Das Gymnasium b 6 6 1en und Schiilern ein anregendes Lernmilieu in entsprechend
gestalteten Raumen, & 6 ‘ndividuelles Lernpotenzial im Rahmen gemeinschaftlichen
Lernens optimal entw ‘»3 P ?Q * besonderen Neigungen und Begabungen entfalten kon-
nen. Es ermdglicht Schu /& 4\ ‘chiilern forschendes und wissenschaftspropadeutisches
Lernen, allein und im Tex 4 ‘ﬁ -eiten zum Transfer und zur Vernetzung von Wissens-
bestédnden unterschiedliche. c 6 n gezielt gefordert. Das Gymnasium unterstiitzt die
Entwicklung seiner Schiiler Q “3  iler zu sozial verantwortlichen Personlichkeiten.
Schiilerinnen und Schiiler unte ) 6‘\ ozialer und ethnischer Herkunft konnen ihre Ta-
lente und Lernpotenziale in der . %‘ i, anderen entfalten.

Am Gymnasium entwickeln Schi. «/o "3* Schiiler ihre fachlichen und {iberfachlichen
Kompetenzen. Sie erhalten fachlich “¢f% (o} men- und projektorientierte Bildungsange-
bote. Die Fachorientierung des Unter. W ch eine facherverbindende Arbeitsweise
erginzt. Das Gymnasium kooperiert be 9‘ < ‘g seines Bildungsangebots mit auler-
schulischen Partnern (z. B. Hochschulen u. e‘ % ‘n) und vernetzt sein Bildungsangebot
in der Region. Dabei kooperiert es insbeson. o ‘barten Grundschulen. Schiilerinnen
und Schiiler eines Gymnasiums werden friihz \f‘ quierlich in ihrer Berufs- und Stu-

()
dienorientierung gefordert. %‘ ‘?’(
LN
\

*®

* -
“%
1.2 Organisatorischer Rahmen un
Schule \9 e 4
< =

Das Gymnasium umfasst die Jahrgangsstufen 5 bis 12. 1 é + &> ler Beobachtungsstufe
(Jahrgangsstufen 5 und 6) sowie der Mittelstufe (Jahrgang ‘9 € 0) und der gymnasi-
alen Oberstufe (Jahrgangsstufen 10/11 bis 12). In diesen J« Q 3 erwerben und ent-
wickeln Schiilerinnen und Schiiler die Kompetenzen, die es 1. ¢ (9,, “en, am Ende der
Jahrgangsstufe 12 die allgemeine Hochschulreife zu erwerben. 1 <\ “3  en Anforderun-
gen sind dabei die ,,Einheitlichen Priifungsanforderungen in der & (3‘ “ (EPA) maB-
geblich; auerdem bieten die Bildungsstandards der Stindigen Ko. "%\ ,;\ ‘ltusminister
der Lander (KMK) fiir den mittleren Schulabschluss eine Orientieru c (9,« ‘maus berat
und begleitet das Gymnasium Schiilerinnen und Schiiler in der Sekunda Q “ blick auf
den Ubergang in eine Ausbildung, wenn sie keine Ubergangsberechtigur. \9/ 2nstufe

erlangen oder anstreben. ®

ngsraum der
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Die Schulen unterbreiten Schiilerinnen und Schiilern im Rahmen ihrer Profilbildungen An-  Profilbildung
gebote zur F- uzforderung, die ihnen unterschiedliche Schwerpunktsetzungen erdffnen.

Das Gv~ 10glicht Schiilerinnen und Schiilern, ihre individuellen Schwerpunktbil-

dungen A f‘ Sei aller Vielfiltigkeit der Akzentuierung des Bildungsangebots stellt je-

des Gym a & "leichbarkeit der fachlichen bzw. iberfachlichen Anforderungen sicher.

Gymnasien 3 6 » hre Profilbildung mit dem Bildungsangebot in der Region.

,
Das Profil en (& ‘erinnen und Schiilern sowohl in der Sekundarstufe I als auch in
der Sekundarst. 7 e Schwerpunktsetzungen innerhalb ihres Bildungswegs. Dazu
nutzt die Schule . # « ‘e durch die Stundentafel eroffneten Gestaltungsraume.

Ein Profil zeichnet ;‘% e‘ »nde Eigenschaften aus:

* Esist organisatorlké(‘ ¥ ngelegt, d.h., das Profil ist ein verléssliches Angebot in
jedem Schuljahr. & \

e Das Profil wird vom K¢ 3

* Es ist nicht auf den auf3e. 6&
zieht den reguldren Unterr. * 4

In den Jahrgangsstufen 5 bis 10 "c) {_ 'ividuellen Potenziale und Interessen der Schii- Gestaltungsranm fiir
lerinnen und Schiiler durch unters. 9 4 ‘ungsangebote des Gymnasiums gestirkt. Der Lernzeiten
Unterricht ermdglicht ihnen, kontiny ¢ (9* “ntwicklung ihrer Kompetenzen zu arbeiten.

Die nicht festgelegten Unterrichtsstu. 2~ lentafel fiir die Jahrgangsstufen 5 bis 10

bieten u.a. Lernzeit 6 %
[\

fiir die Profilbildung eines Gymnasiun. ‘e , 2
D

£
(Y
» fiir die gezielte Forderung insbesondere der . Q % bten Schiilerinnen und Schiiler

sowie ‘9

 fiir die Férderung eines positiven Lernklimas (z.. “‘é‘ (r\, 2., ‘nratsstunden).

V:* mt getragen und ist nicht an Einzelpersonen gebunden.
Q« u und freiwilligen Bereich beschrénkt, sondern be-

<

 fiir die Verankerung von Schiilerwettbew % 7icht, die geeignet sind, individua-

lisierende Lernformen zu initiieren und zu

In Lernentwicklungsgesprichen zwischen den Sorgeb. Q/, a “iillerinnen und Schiilern  Lernentwicklungsgespréiche
sowie Lehrkriften planen die Schiilerinnen und Schiiler “¢§% 2 staltung ihres individu-
ellen Bildungsweges. Die Ergebnisse des Gesprachs werdc « %\ wereinbarung festge-

halten. 9; -2’

Haben Schiilerinnen und Schiiler im Gymnasium das Lernzic Q‘ 3 ‘gsstufe nicht er- T ermeidung von
reicht, so tritt an die Stelle der Klassenwiederholung einer Jah, 2" verpflichtende Klassenwiederholungen
Teilnahme an zusétzlichen Fordermalinahmen. Durch eine gezielt. {0 “orderung auf

der Grundlage eines schuleigenen Forderkonzepts werden den Schix %‘ ~hiilern ihre

Lernpotenziale und Stiarken verdeutlicht, Defizite aufgearbeitet und 1. w/’ g - ‘moglicht,

die sie befahigen, aktiv Verantwortung fiir den eigenen Bildungsprozes. “g§% \

Die Jahrgangsstufe 10 hat eine Doppelfunktion: Sie ist die letzte Jahrg'a\Q s “y ekun- Doppelfunktion der
darstufe I und bereitet die Schiilerinnen und Schiiler zugleich auf die Stud. Q/ o{f; der Jahrgangsstufe 10
Studienstufe vorgesehene Aufgabenformate sind bereits Gegenstand des L (>¢ O e
Jahrgangsstufe 10 und werden dort geiibt. Gymnasien fithren in der Jahrgan&‘p S
bindlich profilorientierte Projekttage zur Vorbereitung auf die Arbeit in der Studiu © 3
Schiilerinnen und Schiiler sowie Sorgeberechtigte werden in der Jahrgangsstufe 1 o (?¢¢
kriften bei der Wahl der Profile und im Hinblick auf die Frage beraten, ob ein Uberg A<\ 2
Studienstufe oder eine andere Option zur weiteren Gestaltung des Bildungswegs sinn\ %\ <

uktur

o,
Die Jahrgangsstufen 5 bis 10 des Gymnasiums werden in Bezug auf die Zusammensetzur. % @'
Lerngruppen bzw. die Zusammenarbeit zwischen Schiilerinnen und Schiilern und Lehrkre ¢ =
moglichst kontinuierlich gestaltet. Die Jahrgangsstufen werden von einem eng zusammen.
beitenden Lehrerteam unterrichtet. Die Teams {ibernehmen gemeinsam die Verantwortung fu." #
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den Bildungsprozess ihrer Schiilerinnen und Schiiler. Das Jahrgangsteam triftt im Rahmen der
von der Schulkonferenz festgelegten Grundsitze auch Absprachen iiber Umfang und Vertei-
lung der Hausaufgaben.

Haunsanfgaben FA f‘ Tausaufgaben stellen eine sinnvolle Ergédnzung des Lernens im Unterricht dar und dienen der

9 Q) ‘tviduellen Vorbereitung, Einiibung und Vertiefung unterrichtlicher Inhalte. Dies setzt zum

2 Q’ 1 voraus, dass Schiilerinnen und Schiiler die Aufgaben in quantitativer wie in qualitativer

¢ (& ht selbststéindig, also insbesondere ohne héusliche Hilfestellung, erledigen kdnnen. Zum

‘u) ~” wiissen sich die zu erledigenden Aufgaben aus dem Unterricht ergeben, die erledigten
» « iben wieder in den Unterricht eingebunden werden.

‘{; e‘ fiir einen sinnvollen Umfang von Hausaufgaben ergibt sich aus den Beschliissen
Ky renz, die fiir die gesamte Schule tiber Umfang und Verteilung der Hausaufgaben

z {©,_ § 53 Absatz 4 Nummer 5 HmbSG). Diesen Rahmen im Hinblick auf die kon-
kre e (V‘A 1g des Unterrichts und die Leistungsfahigkeit der jeweiligen Schiilerinnen
a (‘ qillen, ist Aufgabe der einzelnen Lehrkraft. Die Lehrkraft hat auch dafiir
Hausaufgaben nach Erledigung nachgesehen und ggf. korrigiert werden

und das Q‘ Q 1de bzw. vertiefende Aufgaben zum Gegenstand des weiteren Unter-

richtsgesc G 1t werden.
.S

Schulinternes Curriculum Das Gymna: ‘fgabe, die Vorgaben dieses Bildungsplans im Unterricht der Facher
und Aufgaber. « etzen; es sorgt durch ein schulinternes Curriculum fiir eine Ab-
stimmung des {9 %2> bots auf den Ebenen der J ahrgangsstufen und Fécher. In enger
Zusammenarbeit 6 % in Klassen-, Jahrgangs- und Fachkonferenzen werden Grund-
sitze fir Unterrich ﬂ - abgestimmt sowie Leistungsanforderungen, die Uberprii-
fung und Bewertung "}‘ O und FérdermafBnahmen sowie Maflnahmen zur Berufsori-
entierung verabredet u. (LA

2 2

(oY heitliche Qualitit des Unterrichts durch verbindliche
Absprachen der Jahrgangst Q ‘achkonferenzen, durch die Teilnahme an Lernstands-
erhebungen in den J ahrgangL\g " und Priifungen mit zentral gestellten Aufgaben in
der Jahrgangsstufe 10, die sicl. ‘}%‘ i, ‘crungen der Rahmenpléne orientieren, sowie die
gemeinsame Reflexion der Erge. ®. 1standserhebungen und Priifungen.

>

D 2

1.3 Gestaltung der Lern & %\
/‘

Das Gymnasium gewéht Q

Kompetenzorientiernng Menschen lernen, indem sie Erfahrung. % Q -ialen und dinglichen Umwelt sowie mit
sich selbst machen, diese Erfahrungen vi "o 6 “ich selbst verdndern. Lernen ist somit
ein individueller, eigenstindiger Prozess, o «# \}\ ‘cht direkt gesteuert, wohl aber ange-
regt, gefordert und organisiert werden kann. %‘ €© _ sen konstruiert der Lernende aktiv
sein Wissen, wihrend ihm die Pddagoginnen . © ’?‘ ' Problemsituationen und Metho-
den zur Problembearbeitung zur Verfiigung stel. “»25 3

Lernen in der Schule hat zum Ziel, Schiilerinnei. die Entwicklung fachlicher
und iiberfachlicher Kompetenzen zu ermoglichen. b\Q % ‘arrangements ermoglichen
Wissenserwerb und die Entwicklung individuellen K. Q/ #2 cken die Motivation, das
erworbene Wissen und Konnen in vielfaltigen Kontex é’ £ -1 Um eine systemati-
sche Kompetenzentwicklung jeder Schiilerin und jedes . % mnoglichen, werden je
nach Alter und Entwicklungsstand der Kinder und Jugenc % © “iedliche inhaltliche
und methodische Schwerpunkte gesetzt. Die Schiilerinnen . A "6 -nen fachbezogen,
facheriibergreifend und facherverbindend in schulischen un. & © ~hen Kontexten.
Kompetenzorientiertes Lernen ist einerseits an der Lebenswelt \ () «#, . >n und Schiiler
ausgerichtet und erdffnet andererseits allen Schiilerinnen und Sch ¢§% @ zum theorie-
orientierten Lernen. Schulischer Unterricht in den Fachern und A. & Q‘}; n orientiert
sich an den Anforderungen, die im jeweiligen Rahmenplan beschrie. ,»“ ie jeweils
zu erreichenden Kompetenzen werden in den Rahmenplidnen in Form \\W%#* .ungen be-
schrieben und auf verbindliche Inhalte bezogen.
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Die Schule gest~'et Lernumgebungen und schafft Lernsituationen, die vielfdltige Ausgangs-
punkte und *” »s Lernens ermdglichen. Sie stellt die Schiilerinnen und Schiiler vor kom-
plexe # ‘igenstindiges Denken und Arbeiten fordern. Sie regt das problemorien-
tierte, eL Z f‘ ' forschende Lernen an. Sie gibt ihnen auch die Mdglichkeit, an selbst
gestellten 0] » arbeiten. Die Gewdhrleistung von Partizipationsmoglichkeiten, die
Unterstiitzu, ‘9’ ‘derlichen Gruppenentwicklung und die Vermittlung von Strategien
und Kompete. « (& Bewiltigung der Herausforderungen des alltéiglichen Lebens sind
integrale Bestay v} " kultur, die sich im Unterricht und im sonstigen Schulleben wie-

derfinden. * «
Die Schule bietet je \% e‘

wnd jedem Schiiler vielféltige Gelegenheiten, sich des eige-
nen Lernverhaltens b 0 W den und ihren bzw. seinen Lernprozess zu gestalten. Sie
unterstiitzt die Lernenc a ¢©, iber ihren individuellen Lern- und Leistungsstand zu
vergewissern und sich a. % (:; 1 wie selbst gesetzten Zielen sowie am eigenen Lern-
2 &

fortschritt zu messen.

Grundlage fiir die Gestaltuny & O' sse ist die Erfassung von Lernausgangslagen. In
Lernentwicklungsgesprichen v A g‘ harungen werden die erreichten Kompetenzstin-
de und die individuelle Kompete. ‘& {’\ dokumentiert, die individuellen Ziele der Schii-
lerinnen und Schiiler festgelegt un. 6 4 “hrer Erreichung beschrieben. Die didaktisch-
methodische Gestaltung des Unterr1. ¢ wohl individualisierte als auch kooperative
Lernarrangements bzw. instruktive un (9 Z> rte Lernphasen.

Individualisierte Lernarrangements beit. 6 % -amtheit aller didaktisch-methodischen  [ndividualisierung
MaBnahmen, durch die das Lernen der ex “{A v o rinnen und Schiiler in den Blick ge-
nommen wird. Alle Schiilerinnen und Schi: "#Z \%‘ * den Lehrenden entsprechend ihrer
Personlichkeit sowie ihren Lernvoraussetzun, 4 «¢y _7ialen in der Kompetenzentwick-
lung bestmdglich unterstiitzt. Das besondere At 6 6 ler Schaffung von Lern- und Er-
fahrungsrdumen, in denen unterschiedliche Poten Q a verden konnen. Dies setzt eine
Lernumgebung voraus, in der \9

(1)

¢ die Lernenden ihre individuellen Ziele des Lernex é‘ i, ir sich als bedeutsam an-

sehen, Q‘ 'a

* vielfiltige Informations- und Beratungsangebote sowic ({3 % *rschiedlicher Schwie-
rigkeitsgrade fiir sie zugénglich sind und « "4\4 3

+ sie ihre eigenen Lernprozesse und Lernergebnisse liberprt c& <
~~ a

und eigenverantwortlich mitzugestalten.
v
Neben Individualisierung ist Kooperation der zweite Bezugspun' (Q \}\ altung schuli-  Kooperation
‘?’( mstidnde eine

ernbiografie aktiv

scher Lernarrangements. Notwendig ist diese zum einen, weil bestit. %‘

gemeinsame Erarbeitung nahelegen bzw. erfordern, und zum ander. ¢, % ‘twicklung
sozialer und personaler Kompetenzen nur in gemeinsamen Lernproz /6\ #” ilerinnen
und Schiiler moglich ist. Es ist Aufgabe der Schule, die Entwicklung i1 N enund

Schiiler zu sozial verantwortlichen Personlichkeiten zu unterstiitzen und du 'Y ”y ~hen-
des Klassen- und Schulklima gezielt fiir eine lernforderliche Gruppenentw. c/ % en.
Bei der Gestaltung kooperativer Lernarrangements gehen die Lehrenden von é’ (Lo -
Heterogenitit der Lernenden aus und verstehen die vielféltigen Begabungen un\@ ©

als Ressource fiir kooperative Lernprozesse. Getragen sind diese Lernarrangeme. % %
Versténdnis, dass alle Beteiligten zugleich Lernende wie Lehrende sind. A -’

Bei der Unterrichtsgestaltung sind Lernarrangements notwendig, die eine Eigenveran & % “ststenerung und
der Lernenden fiir ihre Lernprozesse ermdglichen und Gelegenheit geben, Selbststeueruny (ty) ':\,\ Ltion

tiben. Ferner sind instruktive, d.h. von den Lehrenden gesteuerte, Lernarrangements erforde % (?’ %

um die Schiilerinnen und Schiiler mit Lerngegenstéinden vertraut zu machen, ihnen Strate, é -

zur Selbststeuerung zu vermitteln und ihnen den Rahmen fiir selbst gesteuerte Lermprozesse . \9 >,

setzen. °
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Orientierung an den Der Unterricht in den Fachern und Aufgabengebieten orientiert sich an den Anforderungen,

Anforderungen des die im jeweiligen Rahmenplan beschrieben werden. Der Rahmenplan legt konkret fest, welche

Rabmenplans \nforderungen die Schiilerinnen und Schiiler zu bestimmten Zeitpunkten zu erfiillen haben

FA f‘ 4 welche Inhalte in allen Gymnasien verbindlich sind, und nennt die Kriterien, nach denen

9 % tungen bewertet werden. Dabei ist zu beachten, dass die in diesem Rahmenplan tabella-

3 /(‘; wfgefiihrten Mindestanforderungen Kompetenzen benennen, die von allen Schiilerin-

« © ' Schiilern erreicht werden miissen. Durch die Einfiihrung von Mindestanforderungen

v) > ‘e Vergleichbarkeit, die Nachhaltigkeit sowie die Anschlussfahigkeit des schulischen

* « wihrleistet und es wird eine Basis geschaffen, auf die sich die Schulen, Lehrerinnen

\;‘ @ 1ie Schiilerinnen und Schiiler, die Sorgeberechtigten sowie die weiterfiihrenden

% "}\ Ausbildungseinrichtungen verlassen konnen. Der Unterricht ist so zu gestalten,

d. (¥ o, ‘nnen und Schiiler Gelegenheit erhalten, auch hohere und hochste Anforderun-
geL @ (:&

Sprachfirderang in allen Im Ul% (* 1 Fachern und Aufgabengebieten wird auf sprachliche Richtigkeit geach-

Fichern und Lernbereichen  tet. Die & % 7 der Fachinhalte ist immer auch eine sprachliche Bewailtigung und da-

A,

mit Gele, Za ~standlichkeit der Texte, den prézisen sprachlichen Ausdruck und den
richtigen C ‘chsprache zu fordern. Fehler miissen in allen schriftlichen Arbeiten

zur Lernerfo. é % rkiert werden.

Im Unterricht . (9 2. 'd Aufgabengebiete werden bildungssprachliche Kompetenzen
systematisch aui, #27 hrkrifte beriicksichtigen, dass Schiilerinnen und Schiiler mit
einer anderen Ers. ‘d % utsch nicht in jedem Fall auf intuitive und automatisierte
Sprachkenntnisse zv « #2 ‘nnen, und stellen die sprachlichen Mittel und Strategien
bereit, damit die SchiL‘& * & chiiler erfolgreich am Unterricht teilnehmen konnen.

g
e S v .
Die Schiilerinnen und S 4 ‘Q" an die besondere Struktur von Fachsprachen und an
fachspezifische Textsorten c (Y Dabei wird in einem sprachaktivierenden Unterricht
bewusst zwischen den vers ?9 ﬁ achebenen (Alltags-, Bildungs-, Fachsprache) ge-

wechselt.
3, @

Studien- und Zur Vorbereitung auf unterschi ‘%‘ ingsmoglichkeiten bietet das Gymnasium im

Berufsorientiernng Rahmen der Berufs- und Studier. “>¢ a “onzepte zur Kliarung der individuellen Bil-
dungs- und Berufswegeplanung an % 2 erforderliche Beratung und Unterstiitzung
zur Verfiigung. Im Rahmen der Beru, « %\ orientierung setzen sich die Schiilerinnen
und Schiiler mit ihren Stérken, beruflic. O‘ ’é: ren bzw. Plinen auseinander und erwer-
ben realistische Vorstellungen iiber Moy e© ‘3 ! Chancen in der Berufswelt und die
entsprechenden Anforderungen in der Be1 . bzw. im Studium. Sie werden dabei
unterstiitzt, Eigenverantwortung fiir ihre Bis {Q \}\ rufswegeplanung zu libernehmen,
Entscheidungen rechtzeitig zu treffen und die . (9‘“ bergangsschritte umzusetzen.

e =

Spétestens zum Ende der Jahrgangsstufe 8§ mac //
Angebote zur Klirung der Frage, welchen weite. 4%
Grundlage erstellen die Schiilerinnen und Schiiler
aktualisieren diese Planung regelméBig. Dazu werder.
beitswelt hergestellt.

\a

» 0 Schiilerinnen und Schiilern
\ 8 sie anstreben. Auf dieser
>ge- bzw. Studienplan und
x nterricht Beziige zur Ar-

el
(=)

©
1.4 Leistungsbewertung und schriftlich % %

@

.

%

o

*
Lernerfolgskontrollen A '{3
Leistungsbewertung Leistungsbewertung ist eine padagogische Aufgabe. Sie gibt d. %\ (3‘\ 'nd Unterricht
Beteiligten Aufschluss iiber Lernerfolge und Lerndefizite: (1)) /{‘}
Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten die Mdglichkeit, ihre Leistuh‘é ':’:' rtschritte
vor dem Hintergrund der im Unterricht angestrebten Ziele einzuschs men und
Lehrer erhalten Hinweise auf die Effektivitét ihres Unterrichts und kénne # _utolgenden

Unterricht darauthin differenziert gestalten.
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Die Leistungsbewertung fordert in erster Linie die Féhigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zur
Reflexionund ©  erung des eigenen Lernfortschritts. Sie beriicksichtigt sowohl die Prozesse
als auch sse des Lernens.

Die Bew & f‘ mnprozesse zielt darauf, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler durch
regelméB, O & iiber Lernfortschritte und -hindernisse ihrer eigenen Lernwege be-
wusst werd. ‘6," eiterentwickeln sowie unterschiedliche Losungen reflektieren und
selbststindig ? (& u treffen. Dadurch wird lebenslanges Lernen angebahnt und die
Grundlage fiir 1 v) ~” -ch Neugier und Interesse geprigtes Handeln gelegt. Fehler und
Umwege werder s « vendige Bestandteile von Erfahrungs- und Lernprozessen an-

gesehen. \5‘

. o & | |
Die Bewertung der + ,G ) ¢ht sich auf die Produkte, die von den Schiilerinnen und

Schiilern bei der Beart (8 QA “gaben und fiir deren Prisentation erstellt werden.

Die Leistungsbewertung . a n den fachlichen Anforderungen und den iiberfachli-
chen Kompetenzen der Ra. 6 (* ' trifft Aussagen zum Lernstand und zur individuel-
len Lernentwicklung. «

Die Bewertungskriterien miisse g‘ anen und Schiilern vorab transparent dargestellt
werden, damit sie Klarheit {iber o \ a (\4 forderungen haben. An ihrer konkreten Ausle-
gung werden die Schiilerinnen una «: aft beteiligt.

Schriftliche Lernerfolgskontrollen dit (9 #2> v Uberpriifung der Lernerfolge der einzel- § chriftliche

nen Schiilerinnen und Schiiler und der d €2 s individuellen Forderbedarfs als auch Lernerfolgskontrollen
dem normierten Vergleich des erreichten & % 't dem zu einem bestimmten Zeitpunkt

erwarteten Lernstand (Kompetenzen). Im . "}« O 1en Arten, Umfang und Zielrichtung

schriftlicher Lernerfolgskontrollen sowie de % \‘% nd Bewertung geregelt.

Schriftliche Lernerfolgskontrollen sind: & e

? Q‘
» Klassenarbeiten, denen sich alle Schiilerinne. \p 'o einer Lerngruppe unter Auf-
sicht und unter vorher festgelegten Bedingunge’ 3 6‘\
s

* Priifungsarbeiten, fiir die Aufgaben, Termine, Bew %‘ "3& ‘be und das Korrekturver-

fahren von der zustdndigen Behorde festgesetzt wei «)‘

(\)

* besondere Lernaufgaben, in denen die Schiilerinnen u. « € - individuelle Aufga-
benstellung selbststindig bearbeiten, schriftlich ausarbe 0 ",‘;‘ ren sowie in einem
Kolloquium Fragen zur Aufgabe beantworten; Gemeinsc. o < npenarbeiten sind
moglich, wenn der individuelle Anteil feststellbar und einzc A a st

e

Alle weiteren sich aus der Unterrichtsarbeit ergebenden Lernerfo
genstand der folgenden Regelungen.

®

®, \3“ 1ind nicht Ge-
%7

77  » hmenpli-  Kompetenzorientiernng
\

Alle schriftlichen Lernerfolgskontrollen beziehen sich auf die in den

nen genannten Anforderungen und fordern Transferleistungen ein. Sic (R n indi-
viduellen Lernzuwachs und den Lernstand, der entsprechend den Rah en zu
einem bestimmten Zeitpunkt erreicht sein soll. Sie umfassen alle Versténc &) “g:) der
Reproduktion bis zur Problemldsung. 2‘ (Y

o °©

In den Fiachern Deutsch und Mathematik sowie in den Fremdsprachen Werden‘g 3 Mindestanzahl
mindestens vier schriftliche Lernerfolgskontrollen bewertet. In den Féachern, in % ©

Jahrgangsstufe 10 zentrale schriftliche Uberpriifungen stattfinden, zéhlen diese + a

eine der vier schriftlichen Lernerfolgskontrollen. In allen anderen Fachern mit Aust. & ©
Féacher Sport, Musik, Bildende Kunst und Theater werden pro Schuljahr mindeste. ({3 ':\'\
schriftliche Lernerfolgskontrollen bewertet. (i) ©

Sofern vier schriftliche Lernerfolgskontrollen vorzunehmen sind, konnen pro Schuljahr z Q -
davon aus einer besonderen Lernaufgabe bestehen. In den anderen Fachern kann pro Schu ‘9)
jahr eine schriftliche Lernerfolgskontrolle aus einer besonderen Lernaufgabe bestehen. .
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Schriftliche Lernerfolgskontrollen richten sich in Umfang und Dauer nach Alter und Leis-
tungsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler. Die Klassenkonferenz entscheidet zu Beginn ei-
‘es jeden Halbjahrs iiber die gleichméBige Verteilung der Klassenarbeiten auf das Halbjahr;
"G‘ fé * Termine werden nach Abstimmung innerhalb der Jahrgangsstufe festgelegt.

Korrektur und Bewe. 3 « 1 den schriftlichen Lernerfolgskontrollen gestellten Anforderungen und die Bewertungs-

/(‘ ‘be werden den Schiilerinnen und Schiilern mit der Aufgabenstellung durch einen Erwar-

\§) «/ izont deutlich gemacht. Klassenarbeiten und besondere Lernaufgaben sind so anzule-

% « 1ie Schiilerinnen und Schiiler nachweisen konnen, dass sie die Mindestanforderun-

Sie miissen den Schiilerinnen und Schiilern dariiber hinaus Gelegenheit bieten,

e‘ ‘chste Anforderungen zu erfiillen. Die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen durch

4f%  horizont und die Korrekturanmerkungen Hinweise fiir ihre weitere Arbeit. In

& Q‘ nerkungen werden gute Leistungen sowie individuelle Forderbedarfe explizit

herv 3 ‘A “riftliche Lernerfolgskontrollen sind zeitnah zum Zeitpunkt ihrer Durchfiih-
<

o~
o

(* ewertet zuriickzugeben.

% ' der Schiilerinnen und Schiiler die Mindestanforderungen nicht erfiillt,
% taft der Klassenlehrerin oder dem Klassenlehrer und der Schulleitung
% (\4 cheidet, ob die Arbeit nicht gewertet wird und wiederholt werden

. {9@*
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2 Kompetenzen und ihr Erwerb im Fach Physik

Der Physikunterricht befasst sich mit solchen Dingen und Vorgidngen der Welt, bei denen die  Beitrag des Fachs zur
Aussicht besteht, dass sie aufgrund weniger Prinzipien in Gedanken nachkonstruiert werden Bildung

konnen. Wir finden solche Dinge in der Welt des sehr Kleinen (Atom-, Kern- und Elemen-

tarteilchenphysik), in unserer im Alltag erfahrbaren natiirlichen und technischen Umwelt wie

auch in der Welt des sehr GroBen (Astrophysik, Kosmologie). Phinomene werden elementa-

risiert, kausale Abhéngigkeiten werden formuliert, in ein zusammenhingendes Gedankenge-

bdude eingeordnet und in mathematischen Theorien formuliert und im umgekehrten Vorgehen

simuliert und vorhergesagt.

Der Physikunterricht leistet einen Beitrag zum Orientierungswissen der Schiilerinnen und  Orientierungswissen
Schiiler: Die Erkenntnisse der Physik haben Einfluss auf die Gesellschaft. Sie tragen zu un-

serem Weltbild bei und sie gehoren zu den Grundlagen der technologischen Entwicklung. Die

Anwendung physikalischer Erkenntnisse erlaubt Vorhersagen iiber die zukiinftige Entwicklung

von Systemen, insbesondere Technik-Folgen-Abschétzung. Insoweit wird die Miindigkeit der

Biirgerinnen und Biirger herausgefordert: Gegenwirtig und auch zukiinftig miissen Richtungs-

entscheidungen iiber Fragen technischer Nutzung physikalischer Erkenntnisse und iiber den

Einsatz von Ressourcen fiir physikalische und technische Forschung getroffen werden.

Ein Ziel des Physikunterrichts ist es deshalb, den Schiilerinnen und Schiilern zu helfen, die Welt
der Gegenwart zu ordnen, Zusammenhénge zu verstehen und sich einen eigenen Standpunkt
zu erarbeiten. Physikalisches Grundwissen wird in vielen Berufen des naturwissenschaftlich-
technischen Bereichs bendtigt. Der Physikunterricht leistet damit auch einen wichtigen Beitrag
zur Berufsorientierung.

Die seit der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts (Industrialisierung) sich herausbildende enge  Physik als Teil der Kultur
Verbindung zwischen Technik und Physik macht deutlich, dass die Naturwissenschaft Physik
ein grundlegender Bestandteil unserer Kultur ist.

Ebenso wie zur Entwicklung der Technik tragt sie zur Veranderung des Weltbildes bei. Zwar
kann auch die Physik keine letzten Antworten geben, aber sie kann, unterstiitzt durch empi-
rische Methoden (z.B. in der Teilchenphysik und der Kosmologie), zu einer Vertiefung der
Diskussion beitragen.

Ziel des Physikunterrichts ist es, in allen seinen Themenbereichen die Beitridge zur Entwick-
lung unserer Kultur deutlich zu machen, insbesondere

* die enge Verbindung zwischen Technik und Physik (industrielle Revolutionen) sowie
* den Beitrag der Physik zu erkenntnistheoretischen Fragen und zu unserem Weltbild.

In der natiirlichen und technischen Umwelt finden sich alltagliche oder auffillige Phianomene,  Physik in Natur und
welche durch naturgesetzliche Zusammenhéange erkldrbar sind. Ebenso gibt es Dinge, die der [y e/
,verborgenen® Seite der Natur (z. B. elektrische Ladung, Atome) angehdren.

Die technisch gepragte Umwelt zeichnet sich dabei haufig durch die Dominanz der technischen
Anwendung und die Verborgenheit der natiirlichen (oft physikalischen) Zusammenhénge aus.

Ziele des Physikunterrichts sind deshalb,
* den Blick fiir diese Phdnomene zu schérfen und die Neugier zu verstirken,
* das Fragen (und insbesondere das Hinterfragen von Vorwissen) anzuregen,

* durch eine physikalische Erkldrung ausgewéhlter Naturerscheinungen ein vertieftes Ver-
stdndnis der Natur und dadurch auch eine erweiterte emotionale Einstellung zu ihr zu er-
moglichen.

Das Leben in einer Industriegesellschaft mit einer hoch entwickelten Informations- und Kom-  Physik in Alltag und
munikationstechnik wird durch eine Vielzahl technischer Gerdte und Verfahren bestimmt. Sie  Tpohuik

1
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gehoren zum Handlungsbereich des Menschen (z.B. Telefon, PKW) oder sind nicht direkt
zuginglicher Teil der Industriekultur (z. B. Kraftwerke, Halbleiterfertigung).

Ein Ziel des Physikunterrichts ist es deshalb, den Schiilerinnen und Schiilern zu helfen, sich in
dieser von Technik gepragten Welt zurechtzufinden. Dafiir sind erforderlich:

* Kenntnisse iiber die Funktion technischer Geréte und Verfahren, um Technik zu verstehen,
sie in ihrem Nutzwert zu begreifen und in ihrer Wirkung auf Mensch und Umwelt beurteilen
zu konnen,

» Féhigkeiten zur sachgerechten Handhabung von Geréten und Systemen (auch von Messge-
raten und Computerprogrammen) sowie zur Ausfiihrung elementarer handwerklicher Ta-
tigkeiten,

* Wissen um Gefahren bei der Nutzung der Technik und um Moglichkeiten zur Planung und
Durchfiihrung geeigneter SchutzmafBnahmen auf der Basis physikalischer Erkenntnisse.

Jede technische Entwicklung ist unter vielféltigen Aspekten zu betrachten (z.B. unter ethi-
schen, okologischen und 6konomischen Aspekten sowie der Frage nach den sozialen Auswir-
kungen). Bei vielen Fragen ist auch die genaue Sachkenntnis der physikalischen Zusammen-
héinge von Bedeutung wie auch das Wissen darum, inwieweit Auswirkungen physikalischer
Erscheinungen ungeklért sind.

Ziel des Physikunterrichts ist es, einen Beitrag dazu zu leisten,

* dass die Schiilerinnen und Schiiler die Technik, die ihnen im Alltag begegnet, kritisch und
kompetent hinterfragen kénnen und zu einem eigenen Standpunkt finden.

2.1 Uberfachliche Kompetenzen

In der Schule erwerben Schiilerinnen und Schiiler sowohl fachliche als auch iiberfachliche
Kompetenzen. Wahrend die fachlichen Kompetenzen vor allem im jeweiligen Unterrichtsfach,
aber auch im facheriibergreifenden und facherverbindenden Unterricht vermittelt werden, ist
die Vermittlung von iiberfachlichen Kompetenzen gemeinsame Aufgabe und Ziel aller Unter-
richtsfacher sowie des gesamten Schullebens. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen iiberfachli-
che Kompetenzen in drei Bereichen erwerben:

* Im Bereich Selbstkonzept und Motivation stehen die Wahrnehmung der eigenen Person
und die motivationale Einstellung im Mittelpunkt. So sollen Schiilerinnen und Schiiler ins-
besondere Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten entwickeln, aber auch lernen, selbstkritisch
zu sein. Ebenso sollen sie lernen, eigene Meinungen zu vertreten sowie sich eigene Ziele zu
setzen und zu verfolgen.

* Bei den sozialen Kompetenzen steht der angemessene Umgang mit anderen im Mittel-
punkt, darunter die Fahigkeiten, zu kommunizieren, zu kooperieren, Riicksicht zu nehmen
und Hilfe zu leisten sowie sich in Konflikten angemessen zu verhalten.

* Bei den lernmethodischen Kompetenzen stehen die Féhigkeit zum systematischen, ziel-
gerichteten Lernen sowie die Nutzung von Strategien und Medien zur Beschaffung und
Darstellung von Informationen im Mittelpunkt.

Die in der nachfolgenden Tabelle genannten {iberfachlichen Kompetenzen sind jahrgangsiiber-
greifend zu verstehen, d. h., sie werden anders als die fachlichen Kompetenzen in den Rahmen-
plénen nicht fiir Jahrgangsstufen differenziert ausgewiesen. Die altersgeméfe Entwicklung der
Schiilerinnen und Schiiler in den drei genannten Bereichen wird von den Lehrkréften kontinu-
ierlich begleitet und gefordert. Die iiberfachlichen Kompetenzen sind bei der Erarbeitung des
schulinternen Curriculums zu beriicksichtigen.
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Selbstkompetenzen
(Selbstkonzept und
Motivation)

Sozial-kommunikative
Kompetenzen

Lernmethodische
Kompetenzen

Die Schilerin bzw. der Schiiler...

... hat Zutrauen zu sich und dem
eigenen Handeln,

... Ubernimmt Verantwortung fiir
sich und fir andere,

... beschaftigt sich konzentriert
mit einer Sache,

... traut sich zu, gestellte/schuli-
sche Anforderungen bewaltigen
zu konnen,

... arbeitet in Gruppen koope-
rativ,

... merkt sich Neues und erin-
nert Gelerntes,

... schatzt eigene Fahigkeiten
realistisch ein,

... halt vereinbarte Regeln ein,

... erfasst und stellt Zusam-
menhange her,

... entwickelt eine eigene Mei-
nung, trifft Entscheidungen und
vertritt diese gegenuber anderen,

... verhalt sich in Konflikten an-
gemessen,

... hat kreative Ideen,

... zeigt Eigeninitiative und Enga-
gement,

... beteiligt sich an Gesprachen
und geht angemessen auf Ge-
sprachspartner ein,

... arbeitet und lernt selbst-
standig und griindlich,

... zeigt Neugier und Interesse,
Neues zu lernen,

... versetzt sich in andere hinein,
nimmt Ricksicht, hilft anderen,

... wendet Lernstrategien an,
plant und reflektiert Lernpro-
zesse,

... ist beharrlich und ausdauernd,

... geht mit eigenen Gefihlen,
Kritik und Misserfolg angemes-
sen um,

... entnimmt Informationen aus
Medien, wahlt sie kritisch aus,

... ist motiviert, etwas zu schaffen
oder zu leisten und zielstrebig.

... geht mit widerspruchlichen
Informationen angemessen um

... integriert Informationen und
Ergebnisse, bereitet sie auf

und zeigt Toleranz und Respekt | und stellt sie dar.

gegeniber anderen.

2.2 Bildungssprachliche Kompetenzen

Lehren und Lernen findet im Medium der Sprache statt. Ein planvoller Aufbau bildungssprach-
licher Kompetenzen schaftt fiir alle Schiilerinnen und Schiiler die Grundvoraussetzung fiir er-
folgreiches Lernen. Bildungssprache unterscheidet sich von der Alltagssprache durch einen
stirkeren Bezug zur geschriebenen Sprache. Withrend alltagssprachliche AuBerungen auf die
konkrete Kommunikationssituation Bezug nehmen kénnen, sind bildungssprachliche AuBe-
rungen durch eine raum-zeitliche Distanz geprigt. Bildungssprache ist gekennzeichnet durch
komplexere Strukturen, ein hoheres MaB3 an Informationsdichte und einen differenzierteren
Wortschatz, der auch fachsprachliches Vokabular einbezieht.

Bildungssprachliche Kompetenzen werden in der von Alltagssprache dominierten Lebenswelt
der Schiilerinnen und Schiiler nicht automatisch erworben, sondern ihr Aufbau ist Aufgabe aller
Facher, nicht nur des Deutschunterrichts. Jeder Unterricht orientiert sich am lebensweltlichen
Spracherwerb der Schiilerinnen und Schiiler und setzt an den individuellen Sprachvoraussetzun-
gen an. Die Schiilerinnen und Schiiler werden an die besonderen Anforderungen der Unterrichts-
kommunikation herangefiihrt. Um sprachliche Handlungen (wie z. B. ,,Erklaren® oder ,,Argumen-
tieren*) verstdndlich und prizise ausfiihren zu konnen, erlernen Schiilerinnen und Schiiler Be-
griffe, Wortbildungen und syntaktische Strukturen, die zur Bildungssprache gehoren. Differenzen
zwischen Bildungs- und Alltagssprachgebrauch werden immer wieder thematisiert.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden an die besondere Struktur von Fachsprachen herangefiihrt,
sodass sie erfolgreich am Unterricht teilnehmen kdnnen. Fachsprachen weisen verschiedene Merk-
male auf, die in der Alltagssprache nicht {iblich sind, aber in Fachtexten gehéuft auftreten (u. a.
Fachwortschatz, Nominalstil, unpersonliche Konstruktionen, fachspezifische Textsorten). Um eine
konstruktive Lernhaltung zum Fach und zum Erwerb der Fachsprache zu férdem, wird Gelegen-
heit zur Aneignung des grundlegenden Fachwortschatzes, fachspezifischer Wortbildungsmuster,

Bildungssprache

Aufgabe aller Ficher

Fachsprachen
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Satzschemata und Argumentationsmuster gegeben. Dazu ist es notwendig, das sprachliche und
inhaltliche Vorwissen der Schiilerinnen und Schiiler zu aktivieren, Texte und Aufgabenstellung zu
entlasten, auf den Strukturwortschatz (z. B. Konjunktionen, Prapositionen, Proformen) zu fokus-
sieren, Sprachebenen bewusst zu wechseln (von der Fachsprache zur Alltagssprache), fachspezifi-
sche Textsorten einzuiiben und den Gebrauch von Worterbiichern zuzulassen.

Deutsch als Die Lehrkrifte akzeptieren, dass sich die deutsche Sprache der Schiilerinnen und Schiiler in

Zweitsprache der Entwicklung befindet, und eréffnen ihnen Zugénge zu Prozessen aktiver Sprachaneignung.
Schiilerinnen und Schiiler, die Deutsch als Zweitsprache sprechen, kénnen nicht in jedem Fall
auf intuitive und automatisierte Sprachkenntnisse zuriickgreifen.

Bewertung des Schiilerinnen und Schiiler mit einer anderen Erstsprache als Deutsch werden auch danach be-

Lernprozesses wertet, wie sie mit dem eigenen Sprachlernprozess umgehen. Die Fihigkeit zur Selbsteinschét-
zung des eigenen Lernprozesses und des Sprachstandes, das Anwenden von eingefiihrten Lern-
strategien, das Aufgreifen von sprachlichen Vorbildern und das Annehmen von Korrekturen
sind die Beurteilungskriterien.

Vergleichbarkeit Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die Deutsch als Zweitsprache sprechen, sind die fiir alle Schii-
lerinnen und Schiiler geltenden Anforderungen verbindlich. Auch die von ihnen erbrachten
Leistungen werden nach den geltenden Beurteilungskriterien bewertet.

2.3 Fachliche Kompetenzen: Die Kompetenzbereiche

Im Physikunterricht erwerben die Schiilerinnen und Schiiler Kompetenzen, die sowohl die
klassischen Fachinhalte als auch die Handlungsdimension beriicksichtigen. Dabei ist zu beto-
nen, dass sich Inhalts- und Handlungsdimension wechselseitig bedingen: Fachinhalte zu ler-
nen macht nur Sinn, wenn dies in konkreten Situationen geschieht und wenn dieses Wissen
in geeigneten Handlungsfeldern genutzt werden kann. Die Handlungsdimension bezieht sich
auf naturwissenschaftliche Erkenntnisgewinnung, auf Kommunikation und Bewertung physi-
kalischer und technischer Sachverhalte in fachlichen und gesellschaftlichen Kontexten. Diese
handlungsbezogenen Kompetenzen werden nicht durch ein vom Fach losgeldstes ,,Methoden-
training*, sondern durch die Anbindung der Methoden an geeignete Fachinhalte erworben.

Kompetenzbereich ,,Umgang mit Fachwissen*

Physikalische Phanomene, Begriffe, Prinzipien, Fakten, GesetzmaRigkeiten
kennen und Basiskonzepten zuordnen

Physikalisches Fachwissen beinhaltet Wissen iiber Phdnomene, Begrifte, Bilder, Modelle und
deren Giiltigkeitsbereiche sowie iiber funktionale Zusammenhénge und Strukturen. Als struk-
turierter Wissensbestand bildet das Fachwissen die Basis zur Bearbeitung physikalischer Pro-
bleme und Aufgaben.

Kompetenzbereich ,,Erkenntnisgewinnung*

Experimentelle und andere Untersuchungsmethoden sowie Modelle nutzen

Physikalische Erkenntnisgewinnung ist ein Prozess, der durch folgende Tatigkeiten beschrie-
ben werden kann:

*  Wahrnehmen: Beobachten und Beschreiben eines Phinomens, Erkennen einer Problem-
stellung, Vergegenwirtigen der Wissensbasis,

* Ordnen: Zuriickfiihren auf und Einordnen in Bekanntes, Systematisieren,

» Erklaren: Modellieren von Realitét, Aufstellen von Hypothesen,

» Prifen: Experimentieren, Auswerten, Beurteilen, kritisches Reflektieren von Hypothesen,

* Modelle bilden: Idealisieren, Beschreiben von Zusammenhéngen, Verallgemeinern, Abs-
trahieren, Begriffe bilden, Formalisieren, Aufstellen einfacher Theorien, Transferieren.
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Eingebettet in den Prozess physikalischer Erkenntnisgewinnung sind das Experimentieren und
das Entwickeln von Fragestellungen wesentliche Bestandteile physikalischen Arbeitens. In je-
dem Erkenntnisprozess wird auf bereits vorhandenes Wissen zuriickgegriffen.

Kompetenzbereich ,Kommunikation“

Informationen sach- und fachbezogen erschlieBen und austauschen

Die Fahigkeit zu adressatengerechter und sachbezogener Kommunikation ist ein wesentlicher
Bestandteil physikalischer Grundbildung. Es ist notwendig, {iber Kenntnisse und Techniken
zu verfiigen, die es ermoglichen, sich die benétigte Wissensbasis eigenstidndig zu erschlieBen.
Dazu gehoren das angemessene Verstehen von Fachtexten, Grafiken und Tabellen sowie der
Umgang mit Informationsmedien und das Dokumentieren des in Experimenten oder Recher-
chen gewonnenen Wissens. Zur Kommunikation sind eine angemessene Sprech- und Schreib-
féahigkeit in der Alltags- und der Fachsprache, das Beherrschen der Regeln der Diskussion und
moderne Methoden und Techniken der Préasentation erforderlich.

Kommunikation setzt die Bereitschaft und die Fahigkeit voraus, eigenes Wissen, eigene Ideen
und Vorstellungen in die Diskussion einzubringen und zu entwickeln, den Kommunikations-
partnern mit Vertrauen zu begegnen und ihre Personlichkeit zu respektieren sowie einen Ein-
blick in den eigenen Kenntnisstand zu gewéhren.

Kompetenzbereich ,,Bewertung*

Physikalische Sachverhalte in verschiedenen Kontexten erkennen und
bewerten

Das Heranziehen physikalischer Denkmethoden und Erkenntnisse zur Erlduterung, zum Ver-
stindnis und zur Bewertung physikalisch-technischer und gesellschaftlicher Entscheidungen
ist Teil einer zeitgemdBen Allgemeinbildung. Hierzu ist es wichtig, zwischen physikalischen,
gesellschaftlichen und politischen Komponenten einer Bewertung zu unterscheiden. Neben der
Féhigkeit zur Differenzierung nach physikalisch belegten, hypothetischen oder nicht natur-
wissenschaftlichen Aussagen in Texten und Darstellungen ist es auch notwendig, die Grenzen
naturwissenschaftlicher Sichtweisen zu kennen.

2.4 Didaktische Grundsatze: Zum Kompetenzerwerb im Fach
Physik

Das Erlernen der physikalischen Denkmethoden und Begriffsbildungen im Physikunterricht  [_ernen in Physikunterricht
ist aktive Konstruktion des Neuen auf der Basis des Vorhandenen und Vertrauten. Der Physik-

unterricht fordert den Aufbau der spezifisch physikalischen Denkmethoden und Begriffsbil-

dungen. Modelle und Modellbildung kommen im naturwissenschaftlichen Erkenntnisprozess

besonders dann zur Anwendung, wenn Phédnomene und physikalische Zusammenhénge veran-

schaulicht und bearbeitet werden. Die Auswahl eines geeigneten Modells unter Beachtung der

Fragestellung und das kritische Reflektieren des Modells sind bedeutsamer Teil der naturwis-

senschaftlichen Erkenntnisgewinnung.

Der Physikunterricht kniipft an die Beobachtungen und Erlebnisse der Schiilerinnen und Schiiler [ ebensweltbezug
sowie an aktuelle Probleme an und bezieht auf diese Weise den Unterricht auf die Lebenswelt
der Schiilerinnen und Schiiler. Das Verstiandnis von Zusammenhéngen, Konzepten und Modellen
sowie deren Nutzung zur weiteren Erkenntnisgewinnung und zur Diskussion bzw. zur Losung of-
fener, kontextbezogener Aufgabenstellungen ist Teil einer anspruchsvollen Problembearbeitung.

Der Physikunterricht nutzt die Informations- und Kooperationsangebote, die von den Betrie-
ben, den Hochschulen, den Forschungseinrichtungen (Schiilerlabore wie DESY, Astronomie-
Werkstatt u. a.), dem naturwissenschaftlichen Zentrum und den Museen fiir naturwissenschaft-
lich interessierte Schiilerinnen und Schiiler bereitgestellt werden. Beziiglich der Auswahl der
Kontexte ist zu bedenken, dass die historisch gewachsenen physikalischen Themengebiete
durch ihren systematischen Aufbau das Lernen in der Regel erleichtern.
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Individualisiertes 1 ernen Die Gestaltung des Unterrichts muss individuelle Lernprozesse der Schiilerinnen und Schiiler
ermdglichen. Dazu werden die Schiilerinnen und Schiiler an eigenstdndiges Arbeiten herange-
fiihrt. Es gibt Phasen des gemeinsamen und des individuellen Arbeitens. Zu den Elementen von
Individualisierung gehdren u. a. vielfiltige Schiileraktivititen wie das Erarbeiten physikalischer
Zusammenhinge mithilfe von Lehrbiichern, Internetrecherche, Simulationen und die Durchfiih-
rung selbst entworfener Schiilerexperimente als Ausgangspunkt theoretischer Uberlegungen.

Kommunitation Bei Lernvorgéingen sind Anschauung, Denken und Sprache eng miteinander verkniipft. Im
Physikunterricht wird besonderer Wert auf eine der Altersstufe sowie der Leistungsfahigkeit
angemessene Sprache gelegt. Schiilerinnen und Schiiler lernen, Sachverhalte zu beschreiben
und zu erkléren sowie sich untereinander zu verstindigen.

Sprachsensibilitat Durch definitorische Einengung oder Erweiterung bestimmter Begriffe der Alltagssprache,
aber auch durch die Einfiihrung neuer Begriffe erleben die Schiilerinnen und Schiiler die Ent-
wicklung einer Fachsprache, die ihre fachliche Kompetenz wesentlich erweitert. In zunehmen-
dem Maf3e wird im Unterricht die Mathematik als Sprache genutzt, um physikalische Zusam-
menhénge zu beschreiben und darzustellen.

Schiilerinnen und Schiiler erarbeiten geeignete Themen mit vielfiltigen Medien (z.B. dem
Lernbuch; populdrwissenschaftlichen Artikeln, Reportagen und Biichern; Fachbiichern sowie
dem Internet) zunehmend eigenstéindig, verfassen schriftliche Ausarbeitungen und halten klei-
nere Vortriage. Zum einen steigern die Schiilerinnen und Schiiler dadurch ihre Lesekompetenz
und zum anderen erlernen sie wesentliche Elemente des wissenschaftlichen Sprachgebrauchs
und erwerben die Fihigkeit zur Ubersetzung zwischen der Alltags- und Fachsprache.

Besonders bei Schiilerinnen und Schiilern, die zweisprachig aufwachsen, konnen die sprachli-
chen Anforderungen des Physikunterrichts eine grofle Herausforderung sein. Der Physikunter-
richt begegnet dem durch sprachliche Hilfen und vielfiltige Lese- und Schreibanlédsse — z. B.
durch Anfertigung von Protokollen und Versuchsanleitungen, durch Bearbeiten von Sachtex-
ten aus dem Lernbuch wie durch physikalische Aufsitze auch aus Zeitungen und Zeitschriften
—und der Forderung des offenen Gedankenaustauschs untereinander. Der fachbezogene Um-
gang mit der Sprache wird dabei so behutsam entwickelt, dass die Schiilerinnen und Schiiler
die Fachsprache als hilfreich fiir die angemessene Beschreibung physikalischer Sachverhalte
erfahren konnen. Die dabei gewéhrten Hilfen werden im Laufe der Schulzeit stufenweise ab-
gebaut und die Eigenleistungen der Schiilerinnen und Schiiler erhdht.

Ficheriibergreifender Kontextorientierung kann ein Anlass fiir facheriibergreifenden Unterricht sein. Die Schiilerin-

Unterricht nen und Schiiler werden zeitweise auch themengleich in zwei oder mehreren Fachern in pro-
jektartigen Organisationsformen unterrichtet. So konnen komplexe Themen unserer Umwelt
bearbeitet werden, bei denen neben physikalischen Aspekten auch andere naturwissenschaftli-
che, technische, 6konomische, 6kologische und politische Aspekte erforderlich sind.

Forschendes 1 ernen Der Unterricht geht von Problemen aus, die fiir die Schiiler relevant erscheinen kénnen. Offene
Aufgaben bieten die Chance fiir eigenstdndiges Herangehen und fiir Ansétze von forschen-
dem Lernen. Naturwissenschaftliche Wettbewerbe wie ,,Schiiler experimentieren®, ,,Jugend
forscht“, ,NATEX-“ und ,,Daniel-Diisentrieb* geben Schiilerinnen und Schiilern ebenfalls die
Moglichkeit, im Rahmen des Physikunterrichts forschendes Lernen kennenzulernen und hier-
fiir notwendige Kompetenzen zu entwickeln.

Geschlechtersensibiltit Zugangsweisen und Aspekte einer Thematik konnen im Physikunterricht fiir Madchen und
Jungen unterschiedlich motivierend und von unterschiedlicher Bedeutung sein. Der Physikun-
terricht gibt solchen Beziigen den Vorzug, die Mddchen und Jungen der jeweiligen Lerngruppe
gleichermaflen interessieren, héufig sind das Anwendungen in der Medizin, der Biologie und
dem Umweltschutz. Wenn es fiir die Médchen und Jungen in einer Lerngruppe zur Férderung
der Motivation und des Kompetenzerwerbs hilfreich ist, ist die zeitweilige Einrichtung von
nach Geschlechtern getrennten Gruppen bei bestimmten Arbeitsweisen (z. B. bei der Durch-
fiihrung von Schiilerexperimenten) oder Unterrichtsthemen anzustreben. Grundsétzlich wird
darauf geachtet, dass Médchen und Jungen gleichermaf3en aktiv sind.
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3 Anforderungen und Inhalte im Fach Physik

3.1 Anforderungen

Fiir den Ubergang in die Studienstufe gelten fiir das Fach Physik laut KMK-Bildungsstandards
die folgenden allgemeinen Regel-Anforderungen, die in vier Kompetenzbereichen strukturiert
sind.

Kompetenzbereich Umgang mit Fachwissen

Die Schiilerinnen und Schiiler

» verfiigen iiber ein strukturiertes Basiswissen,

» geben ihre Kenntnisse iiber physikalische Grundprinzipien, GroBenordnungen, Messvor-
schriften, Naturkonstanten sowie einfache physikalische Gesetze wieder,

* nutzen diese Kenntnisse zur Losung von Aufgaben und Problemen,
* wenden diese Kenntnisse in verschiedenen Kontexten an,

» ziehen Analogien zum Ldsen von Aufgaben und Problemen heran.

Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung
Die Schiilerinnen und Schiiler
* beschreiben Phdnomene und fiihren sie auf bekannte physikalische Zusammenhénge zuriick,

» wihlen Daten und Informationen aus verschiedenen Quellen zur Bearbeitung von Aufgaben
und Problemen aus, priifen sie auf Relevanz und ordnen sie,

» verwenden Analogien und Modellvorstellungen zur Wissensgenerierung,

* wenden einfache Formen der Mathematisierung an, nehmen einfache Idealisierungen vor,
+ stellen an einfachen Beispielen Hypothesen auf,

+ fiithren einfache Experimente nach Anleitung durch und werten sie aus,

* planen einfache Experimente, fithren sie durch und dokumentieren die Ergebnisse,

» werten gewonnene Daten aus, ggf. auch durch einfache Mathematisierungen,

* beurteilen die Giiltigkeit empirischer Ergebnisse und deren Verallgemeinerung.

Kompetenzbereich Kommunikation
Die Schiilerinnen und Schiiler

» tauschen sich iiber physikalische Erkenntnisse und deren Anwendungen unter angemesse-
ner Verwendung der Fachsprache und fachtypischer Darstellungen aus,

» unterscheiden zwischen alltags- und fachsprachlicher Beschreibung von Phédnomenen,
* recherchieren in unterschiedlichen Quellen,
* beschreiben den Aufbau einfacher technischer Gerite und deren Wirkungsweise,

* dokumentieren die Ergebnisse ihrer Arbeit, prasentieren die Ergebnisse ihrer Arbeit adres-
satengerecht,

» diskutieren Arbeitsergebnisse und Sachverhalte unter physikalischen Gesichtspunkten.
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Kompetenzbereich Bewertung
Die Schiilerinnen und Schiiler

* zeigen an einfachen Beispielen die Chancen und Grenzen physikalischer Sichtweisen bei
inner- und auBBerfachlichen Kontexten auf,

* vergleichen und bewerten alternative technische Losungen auch unter Beriicksichtigung
physikalischer, 6konomischer, sozialer und 6kologischer Aspekte,

* nutzen physikalisches Wissen zum Bewerten von Risiken und SicherheitsmaBnahmen bei
Experimenten, im Alltag und bei modernen Technologien,

* benennen Auswirkungen physikalischer Erkenntnisse in historischen und gesellschaftlichen
Zusammenhingen.

Auf den folgenden Seiten werden diese Anforderungen fiir die verbindlichen Inhalte und die
Jahrgangsstufen als Mindestanforderungen konkretisiert.

Die auf den folgenden Seiten tabellarisch aufgefiihrten Mindestanforderungen benennen Kom-
petenzen, die von allen Schiilerinnen und Schiilern erreicht werden miissen. Sie entsprechen
der Note ,,ausreichend. Der Unterricht ist so zu gestalten, dass die Schiilerinnen und Schiiler
Gelegenheit erhalten, auch héhere und héchste Anforderungen zu erfiillen.

Die Abstufung nach Mindestanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 8 und fiir den Uber-
gang in die Studienstufe beschreibt den Kompetenzerwerb im Physikunterricht als kumulati-
ven Lernprozess. Die Anforderungen zum Ubergang in die Studienstufe setzen daher voraus,
dass auch die Anforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 8 erfiillt werden.
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Anforderungen und Inhalte im Fach Physik Gymnasium Sek. | ¢ Physik

3.2 Inhalte

Die folgenden Inhalte bilden den Rahmen fiir die Gestaltung des Unterrichts. Die verbindli-
chen Inhalte sollen dabei nur einen Teil der zur Verfiigung stehenden Unterrichtszeit gestalten.
Weitere und vertiefende Inhalte sollen ausgewihlt werden, wobei solche Inhalte zu bevorzugen
sind, die einen mdglichst breiten Kompetenzerwerb in mehreren Kompetenzbereichen ermog-
lichen. Das spiralformige Wiederaufgreifen gleicher Themenbereiche wéhrend der Sekundar-
stufe I ist im Sinne kumulativen Lernens verbindlich.

Die inhaltliche Konkretisierung der verbindlichen Inhalte in den Kompetenzbereichen ist in
Kapitel 3.1 dargestellt.

Verbindliche Inhalte:
* Elektrizitit

* Licht

* Bewegung und Kraft

* Energie

* Materie
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4 Grundsatze der Leistungsriuckmeldung und
-bewertung

Die Bewertung von Schiilerleistungen ist eine péddagogische Aufgabe, die durch die Lehrkrifte
im Dialog mit den Schiilerinnen und Schiilern sowie ihren Eltern wahrgenommen wird, unter
anderem in den Lernentwicklungsgespriachen gemaf § 44, Abs.3 HmbSG. Gegenstand des Di-
alogs sind die von der Schiilerin bzw. vom Schiiler nachgewiesenen fachlichen und tiberfach-
lichen Kompetenzen vor dem Hintergrund der Anforderungen dieses Rahmenplans. Die Schii-
lerin bzw. der Schiiler soll dadurch zunehmend in die Lage versetzt werden, ihre bzw. seine
Leistungen vor dem Hintergrund der im Unterricht angestrebten fachlichen und iiberfachlichen
Ziele selbst realistisch einzuschitzen, Lernbedarfe zu erkennen, Lernziele zu benennen und
den eigenen Lernprozess zu planen.

Die Lehrerinnen und Lehrer erhalten durch das Gespriach mit den Schiilerinnen und Schiilern
sowie ihren Eltern wichtige Hinweise iliber die Effektivitit ihres Unterrichts und mogliche
Leistungshemmnisse aus der Sicht der Gespréichspartner, die es ihnen ermoglichen, den nach-
folgenden Unterricht differenziert vorzubereiten und so zu gestalten, dass alle Schiilerinnen
und Schiiler individuell gefordert und gefordert werden.

Die Eltern erhalten Informationen iiber den Leistungsstand und die Lernentwicklung ihrer Kin-
der, die unter anderem fiir die Beratung zur weiteren Schullaufbahn hilfreich sind. Ebenso
erhalten sie Hinweise, wie sie den Entwicklungsprozess ihrer Kinder unterstiitzen kdnnen.

Bereiche der Leistungsbewertung

Ein kompetenzorientierter Unterricht hat zum Ziel, unterschiedliche Kompetenzen zu fordern,
und erfordert die Gestaltung von Lernangeboten in vielféltigen Lernarrangements. Diese er-
moglichen Schiilerinnen und Schiilern eine groBe Zahl von Aktivititen. Dadurch entstehen
vielfaltige Moglichkeiten und Bezugspunkte fiir die Leistungsbewertung. Grundsétzlich stehen
dabei die nachweislichen fachlichen und iiberfachlichen Kompetenzen der Schiilerinnen und
Schiiler im Mittelpunkt. Die wesentlichen Bereiche der Leistungsbewertung sind

» das Arbeitsverhalten (Selbststindigkeit, Kooperation bei Partner- und Gruppenarbeit, Mit-
gestaltung des Unterrichts),

* miindliche Beitrdge nach Absprache (z. B. zusammenfassende Wiederholungen, Kurzrefe-
rate, Vortrag von selbst erarbeiteten Losungen, Présentationen von Projektvorhaben und
-ergebnissen, miindliche Uberpriifungen),

» praktische Arbeiten (z. B. das Anfertigen von Plakaten, Interviews und Befragungen, Arbei-
ten mit Film und Tonmedien); dabei ist auch hier die Bewertung des Lernprozesses von der
Bewertung des Lernergebnisses sorgfiltig zu trennen,

» schriftliche Arbeiten (Klassenarbeiten, andere schriftliche Arbeiten, schriftliche Ubungen,
Protokolle, Heftfiihrung, Arbeitsmappen, Produkt-Portfolios).

Die Aufgaben und Auftriage fiir miindliche Beitrdge nach Absprache, praktische Arbeiten so-
wie Klassenarbeiten und andere schriftliche Arbeiten sollen sich an den in Kapitel 3 dieses
Rahmenplans genannten Anforderungen orientieren.

Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien orientieren sich an den fachlichen und tiberfachlichen Zielen, Grund-
sdtzen, Inhalten und Anforderungen des Unterrichts im Fach Physik. Dabei ist zwischen der
Bewertung von Lernprozessen und der Bewertung von Lernergebnissen zu unterscheiden. Bei
der Bewertung sind sowohl die inhaltsbezogenen als auch die allgemeinen mathematischen
Kompetenzen zu beriicksichtigen.
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Zu den Kriterien der Bewertung von Lernprozessen gehoren u. a.:

die individuellen Lernfortschritte,

das selbststindige Arbeiten,

die Fahigkeit zur Losung von Problemen,

das Entwickeln, Begriinden und Reflektieren von eigenen Ideen,

das Entdecken und Erkennen von Strukturen und Zusammenhéngen,

der Umgang mit Medien und Arbeitsmitteln.

Bei der Bewertung von Lernprozessen ist darauf zu achten, dass Fehler und der Umgang mit
ihnen ein wesentlicher Bestandteil des schulischen Lernens und eine Lernchance sind. Fehler
diirfen daher nicht negativ in die Bewertung von Lernprozessen eingehen; vielmehr soll auf
einen produktiven Umgang mit Fehlern hingewirkt werden.

Zu den Kriterien fiir die Bewertung von Lernergebnissen gehoren u. a.:

die Angemessenheit von Losungsansatz und -methode,
der sichere Umgang mit Fachmethoden und -begriffen,
die Genauigkeit,

die angemessene sprachliche Darstellung,

die Folgerichtigkeit der Ausfiihrungen,

die tibersichtliche und versténdliche Darstellung einschlieBlich der dsthetischen Gestaltung.

Die Fachkonferenz Physik legt die Kriterien fiir die Leistungsbewertung im Rahmen der Vorga-
ben dieses Rahmenplans fest. Sie sind auf den Entwicklungsstand der Schiilerinnen und Schii-
ler sowie die Anforderungen des Rahmenplanes abzustimmen; dabei erhilt die Eigenstindig-
keit der Schiilerinnen und Schiiler mit hoherer Jahrgangsstufe ein zunehmend hoheres Gewicht.

Die Lehrerinnen und Lehrer machen die Kriterien ihrer Leistungsbewertung gegeniiber den
Schiilerinnen und Schiilern transparent.
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