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Einleitung

Die fir die Bildung in Deutschland Verant-
wortlichen bemihen sich seit Jahren um
eine durchgreifende Verbesserung der Leis-
tungen der schulischen Bildung. In der Freien
und Hansestadt Hamburg hat man mit der
Schulreform einen Prozess eingeleitet, der
den Schilerinnen und Schilern mehr Verant-
wortung flr die eigenen Lernprozesse und
eine stérkere Berlcksichtigung ihrer individu-
ellen Starken ermdglichen wird. Der Weg zu
dieser neuen Lernkultur verlangt von allen
Beteiligten Engagement, aber er muss auch
Unterstlitzung bereit halten. Neben einer
umfangreichen Fortbildung wird es auch eine
veranderte, neue Infrastruktur geben. Ent-
scheidender Faktor fir das Gelingen dieser
weitreichenden Verdnderungen ist, dass die
MaRnahmen zu der sich neu entwickelnden
Lernumgebung passen.

Mit dem Sonderinvestitionsprogramm Ham-
burg 2010 hat der Hamburger Senat insge-
samt 60 Millionen Euro fir den Anschluss
der Klassenrdume an die technische Ent-
wicklung investiert. Eine schnelle Breitband-
verbindung ermdglicht die Einbindung des
global vorhandenen Wissens in die schuli-
schen Lernprozesse. Damit ist die Zukunfts-
fahigkeit der Schulgebdude einen groRen
Schritt voran gekommen. Gleichzeitig be-
deutet es auch einen Wechsel in der bisheri-
gen Strategie, das Internet auf einzelne Rau-
me zu beschranken, die mit ihrer von Com-
putern dominierten Ausstattung wenig zu
einer padagogisch orientierten Lernatmo-
sphare beitragen.

Das Hamburger Netbook-Projekt mdéchte
helfen, einen neuen Weg zu finden, um die
Vielfalt der Informationen und Angebote
auBBerhalb von Schulen mit den Lernmdg-
lichkeiten innerhalb der Schule zu vernetzen.
Mobilitdt, schnelle Verfligbarkeit, einfache
Nutzung - nicht nur im Klassenraum sind die
primaren Anforderungen, die bei der wirksa-
men Einbindung von technischen Geraten in
eine zukunftsfahige Lernumgebung erfillt
sein mUssen. Dabei bleibt das Entscheidende
immer eine moglichst handlungsorientierte
Auseinandersetzung der Schilerinnen und
Schiler mit den Themen, die gerade ihren
Lernprozess bestimmen. Sie planen, infor-
mieren sich, kommunizieren, kooperieren,
produzieren, reflektieren und nutzen dazu die
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Elemente ihrer Lernumgebung, die fir ihren
Lernprozess am besten geeignet sind.

Auf der Suche nach Ldésungen, dem oben
formulierten Anspruch gerecht zu werden,
boten sich Netbooks als eine mdgliche Alter-
native an. Die Fragestellungen fiir das Ham-
burger Netbook-Projekt orientieren sich an
der Eignung von Netbooks fiir Lernprozesse,
die im Sinne einer neuen Lernkultur starker
auf die individuellen Fahigkeiten des einzel-
nen bezogen sind. Damit verbunden ist eine
Vielzahl von Parametern, die einerseits die
Technik betreffen, anderseits die Gestaltung
der Lernprozesse.

Bei diesem Anspruch ist es erforderlich eine
professionelle wissenschaftliche Begleitung
in das Projekt einzubinden. Mit Herrn Profes-
sor Kammerl von der Universitdat Hamburg
konnte ein kompetenter Medienpadagoge fir
diese Aufgabe gewonnen werden. Bemer-
kenswert ist dabei, dass er an der wissen-
schaftlichen Begleitung auch gleichzeitig
Studentinnen und Studenten fur das Lehr-
amt beteiligt hat. Diese Handlungsorientie-
rung im praktischen Untersuchungsfeld ist
fur die Lehrerbildung in der ersten Phase ein
Gewinn.

Die Klassen, die am Hamburger Netbook-
Projekt teilnehmen, gehen unterschiedliche
Wege. Einige belassen die Netbooks als
Arbeitswerkzeuge in der Klasse oder teilen
sie sich als Pool mit weiteren Klassen des
Jahrgangs. Andere Uberlassen sie den Schi-
lerinnen und Schilern zuséatzlich auch fir die
Nutzung in der Freizeit.

In der vorliegenden Dokumentation wird
Uber die Erfahrungen in dem Projekt berich-
tet. Schauen Sie unvoreingenommen hinein
in den Bericht und prifen Sie mit uns, ob
sich hier ein Modell fiir die Zukunft ableiten
I&dsst. Teilen Sie uns auch gern lhre eigenen
Erfahrungen und Wiinsche sowie lhre Kritik
mit. Wir sind gespannt auf lhre Riickmeldun-
gen, weil wir auf der Suche nach einem brei-
ten Konsens darliber sind, wie klnftige In-
vestitionen die Entwicklung einer neuen
Lernkultur nachhaltig unterstiitzen kénnen.

Arthur Gottwald



DER MODELLVERSUCH
Schuljahr 2009/2010

Ermittlung von Erfolgskriterien und Gelingens-
bedingungen fiir die Nutzung von Netbooks zur
Individualisierung und Differenzierung des
Unterrichts

Hamburgs Schulreform als Ausgangslage
+ neue Schulstruktur: lingeres gemeinsames
Lernen, zwei Wege zum Abitur

+ neue Lernkultur: ,Individualisierter Unterricht
an allen Schulen”

Beteiligte Schulen

O weiterfithrende Schulen

(Sekundarstufe 1 und 2
@Grundschulen @

+ 37 Klassen/Kurse der Jahrgangsstufen 3 bis 13

- Einbezug weiterer Schulen durch Referendare

+ 640 Netbooks

* Fachervielfalt mit Fokus auf Hauptfachern und
Naturwissenschaften

+ Verkabelung der Klassenzimmer

+ Ausstattung mit interaktiven Whiteboards

* Vorerfahrungen der beteiligten Schulen und
Lehrer z.T. durch Teilnahme an anderen
Projekten, u.a. BLK-Modellprojekt SEMIK

Fragestellung der Evaluation

Wie wird mit Hilfe der Netbooks individualisierter
Unterricht methodisch umgesetzt?

+ Vorhaben der Schulen und Gelingensbedingungen
- Einsatzvarianten der Netbooks im Unterricht

+ Besonderheiten der Netbooks
+ Kompetenzentwicklungen

UH
i_t.l
L4 8 Universitat Hamburg

Individualisierter
Unterricht mit

NETBOOKS

Evaluation des Modellversuchs
durch die Universitat Hamburg

Vorhaben der Schulen

individuelles Lernen und Differenzierung

- Selbststandigkeit fordern und Erhohung der
Selbstlernzeiten

* Beteiligung und Verantwortung tibernehmen
+ Motivation fordern
- Unterrichts- und Schulentwicklung voranbringen

+ Weiterentwicklung von Diagnostik, Beratung und
individueller Leistungsbegleitung

- .Kompetenzamobe": Schiilerwerkzeug zur Reflexion
des eigenen Lernprozesses und zur Selbstevaluation

LAssi - Learner’s Assistant: Werkzeuge fiir die
+Wissensarbeit*

- mobiler Einsatz der Netbooks, Lernen vor Ort,
Messwerterfassung

webunterstiitztes Lernen, Nutzung von Lernplattformen
und virtuellen Klassenzimmern

+ Umsetzung in verschiedenen Sozialformen des Arbeitens

-

DIE WISSENSCHAFTLICHE EVALUATION

Methodisches Vorgehen

+ Handlungsforschung
* Beriicksichtigung der Unterrichtsforschung der Lehrkrifte

- Innovationsforschung - Einheit von Forschung und
Entwicklung

- zeitnahe Riickmeldungen zur Abstimmung des weiteren
Projektverlaufs

- Inhaltsanalytische Auswertungen von Materialien wie
Forderantragen, Medienentwicklungsplianen,
Schulprogrammen und Unterrichtsmaterialien

- Forschendes Lernen: Einbindung von Lehramt=
Studierenden im Rahmen von vier Lehrveranstaltungen:
JPraxisbezogene Einfiihrung in das Studium der
Erziehungswissenschaft"

- Unterrichtsbeobachtungen und Dokumentation der
Situation vor Ort

- Leitfadengestiitzte Interviews mit Lehrkriften der
Netbook-Klassen

- Standardisierte Befragungen mit Schiilerfragebogen zur
Erfassung von liberfachlichen Kompetenzen und zum
schulischen Einsatz der Netbooks

Prof. Dr. Rudolf Kammerl: 040, 42838-7594, Rudolf Kammerl @uni-hamburg.de
Dipl.-P&d. Lucia Miiller: 040, 42838-7593, Lucia.Mueller@uni-hamburg.de
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Die neuen Netbooks

Ende 2007 kamen die ersten Netbooks auf
den deutschen Markt. Es waren kleine Note-
books mit Mini-Bildschirm, kleiner Tastatur,
Touchpad, abgespeckter Technik und ohne
DVD-Laufwerk aber mit WLAN. Mit dieser
Einfach-Ausstattung wurden die Gerate un-
glaublich billig. Die ersten Netbooks hatten
gerade mal 7“-Minibildschirme und einen
USB-Anschluss, die ersten ,echten Net-
books” hatten immerhin schon einen 9”-Bild-
schirm und mindestens zwei USB-Anschlis-
se und kosteten unter 300 EURO - ein un-
glaublich glinstiger Preis, zumal damals ein-
fache Notebooks noch Gber 700 EURO kos-
teten und Discounter-Notebooks flir Gber 600
EURO zu haben waren. Die Industrie konzipier-
te die Gerate aber nicht als Billig-Notebooks,
sondern als mobile ,Internet-Clients”. Die
Gerate sollten das Internet jederzeit und
Uberall zugénglich machen, daher der Name
(Inter-) Netbook.

Einen Hype lI6sten die Netbooks aus, als
2009 immer mehr Mobilfunkanbieter zuerst
9“, spater 10“-Netbooks fiir 1 Euro mit Ver-
tragsbindung anboten. Diese Netbooks hat-
ten neben WLAN ein integriertes Breitband-
modem (UMTS) mit SIM-Karte. Dazu gab es
Daten-Flatrates und die Erwartung der Provi-
der war, dass die Nutzer ihre kleinen Gerate
immer dabei haben und sténdig online sind.
Der moderne Mensch ist immer online und
hat mit dem Netbook ein optimales Gerat fir
Information, Kommunikation, Unterhaltung
und mobiles Arbeiten mit aktuellem Zugriff
auf Datenbanken und Standard-Office-Anwen-
dungen.

Netbooks sind ein Beispiel daflir, wie verflig-
bare Technik einen Markt schafft und pl6tz-
lich neue Begehrlichkeiten weckt, die gar nicht
intendiert waren. Bevor die Provider auf dem
deutschen Markt ihre UMTS-Netbooks ein-
fGhren und platzieren konnten, begann ein
Run auf die kleinen Teile. Es blieb unklar, ob
kleine Abmessungen und geringes Gewicht
und damit die hohe Mobilitdt der Ausléser
war oder einfach nur der billige Preis.

Ausgangssituation und Projekt-

Konzept

SIP2010 -
Schulreform -
Netbooks

Netbooks fiir die Schulen

Ende 2008 waren schon viele Zugfahrer mit
diesen Minigeraten zu sehen und da kamen
auch schon die ersten massiven Anfragen
aus Hamburger Schulen nach Netbooks als
Schulgeraten. Die Argumentation fir Net-
books war in der Anfangszeit nur finanziell:
300 Euro pro Netbook statt rund 1.000 Euro
fir ein Notebook aus dem Warenkorb der
Hamburger Ausschreibung. Mehr als dreimal
so viele Gerate fir die Schulen! Aber zu die-
sem Zeitpunkt lagen noch keinerlei Erfahrun-
gen vor, ob Netbooks Uberhaupt flr Schule
tauglich seien, robust genug fiir Schilerhén-
de und praktikabel fir Lehrer. Kurz nach den
ersten Begehrlichkeiten kam auch schon eine
Ablehnungsfront gegen Netbooks in Schu-
len, denn die Bildschirme seien viel zu klein
und die kleinen Gerate seien nicht gegen
Diebstahl zu sichern. AuRerdem seien Net-
books leistungsmaRig den schulischen An-
forderungen Uberhaupt nicht gewachsen.
Diese Diskussion wurde allerdings nur unter
technisch versierten Kollegen und Technik-
Freaks ausgetragen — der ,normale Lehrer”
wusste Anfang 2009 nicht einmal, was Net-
books sind.

Sonderinvestitionsprogramm 2010

Unabhéngig von der Marktentwicklung aber
zeitlich parallel (seit Ende 2007) sollten die
Hamburger Schulen mit Sonderinvestitions-
mitteln auf einen neuen technischen Stand
gebracht werden. Mit dem Sonderinvestiti-
onsprogramm SIP 2010 - Innovative Medien-
ausstattung in Schulen (Senatsdrucksache
18/5746 zum Sonderinvestitionsprogramm)
sollten alle Hamburger Schulen an ein
schnelles Glasfaserkabel angeschlossen wer-
den (schneller Internet-Zugang). Die Klassen-
zimmer aller allgemeinbildenden Schulen
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sollten im Rahmen dieses Programms bis
Ende 2010 (inzwischen 2011) hausintern
vernetzt werden und alle allgemeinbildenden
Schulen sollten je nach GroRe eine bestimm-
te Anzahl interaktiver Whiteboards bekom-
men. Anfang 2009 waren die Arbeiten
schon in vollem Gange: Schulen wurden an
das Glasfaserkabel angeschlossen, intern
verkabelt und interaktive Boards wurden
installiert.

Es liegt auf der Hand, dass dieser immense
finanzielle Aufwand nur dann zu rechtferti-
gen ist, wenn die Schulen auch regen
Gebrauch von diesen technischen Médglich-
keiten machen, d.h. die Internetzugénge in
den Klassenzimmern und interaktive White-
boards auch tatséchlich im Unterricht nut-
zen. Computerrdume in den Schulen recht-
fertigen diesen Aufwand sicher nicht, denn
bei dieser Losung wirden LAN-Anschlisse
(Zugang zum Schulserver und Internet) nur
in Computerrdumen gebraucht. Interaktive
Whiteboards entwickeln aber ihren Mehr-
wert im Klassen- oder Fachraum mit Inter-
netzugang am angeschlossenen Computer.
Die neuen technischen Mdglichkeiten kon-
nen also nur genutzt werden, wenn sie in
allen Klassen- und Fachraumen aktiv genutzt
werden. Deshalb sind die Schulen aufgefor-
dert, einen Medienentwicklungsplan (MEP)
zu schreiben und ein Mediencurriculum zu
entwickeln. Darin soll die unterrichtliche
Nutzung der Medien in der Schule beschrie-
ben werden.

Mogliche Zukunftsszenarien gehen von mo-
bilen Geraten in Schilerhand aus, die jeder-
zeit im Unterricht zum Einsatz kommen kon-
nen. Derartige Modelle wurden in der Behor-
de fir Schule und Berufsbildung entwickelt
und unter diesem Aspekt entstand plétzlich
ein Zusammenhang zu den Netbooks, die
auf den Markt drangten. Die kleinen, tech-
nisch abgespeckten Gerédte kénnten hier eine
praktische Perspektive bieten und preislich
eine realistische RechengroBe. So ware erst-
mals das Ziel erreichbar, dass vielleicht
schon 2015 sehr viele Hamburger Schilerin-
nen und Schiler ein mobiles Gerat nutzen
kénnen.

Schulreform

Zeitlich parallel wurde die Schulreform in
Hamburgs Schulen eingelautet. Es sollte ab
dem Schuljahr 2010/11 mit Gymnasium und
Stadtteilschule nur noch zwei Schulformen
in Hamburg geben. Padagogisch wurden
deutliche Schwerpunkte gesetzt: Individuali-

sierung des Unterrichts, Fordern statt Wie-
derholen, Kompetenzorientierung, Berufsori-
entierung, AuBerschulisches Lernen. Mitte
2008 wurde die Fortbildungsoffensive ge-
startet, um alle Hamburger Lehrkrafte auf
die neuen Anforderungen vorzubereiten. Im
Frihjahr 2009 wurden die didaktischen
Werkstéatten vorgestellt, die in den nachsten
Jahren von den Fachkollegien der Schulen
gebucht werden koénnen. Die didaktischen
Werkstatten sind sehr praxisnah angelegt
und sollen die Fortbildungsoffensive konkret
umsetzen. Das Landesinstitut far Lehrerbil-
dung und Schulentwicklung Hamburg ist fur
Konzeption und Durchfilhrung der didakti-
schen Werkstatten verantwortlich.

Die Parallelitdt zum SIP 2010 drangte gera-
dezu darauf, Mediennutzung in die didakti-
schen Werkstatten zu integrieren. Um bei-
spielhaft zu zeigen, welches Potenzial Me-
dien im Rahmen der Fortbildungsoffensive
entwickeln kdnnen, wurde neben den didak-
tischen Werkstatten fir die Facher auch eine
didaktische Werkstatt Medien eingefihrt.
Uber das Netbook-Projekt ergab sich nun die
einmalige Madglichkeit, die padagogischen
Schwerpunkte der Schulreform sowie die
Anforderungen und Madéglichkeiten von SIP
2010 mit den neuen Netbooks in einem Pro-
jekt zu konzentrieren und aufeinander zu
beziehen.

Projektziel

Daraus wurde das Projektziel formuliert: Das
Projekt soll Mdéglichkeiten und Potenziale zur
Unterstlitzung des individualisierten Lernens
durch den Einsatz von Netbooks identifizie-
ren.

Anzustrebendes Projektergebnis: gelungene
Beispiele fir individualisiertes Lernen mit
Medien.

Netbooks zum Testen

Unter dieser Perspektive entstand Anfang
2009 die Idee zum Netbook-Projekt.

Die Referate ,Entwicklungsaufgaben Medien
und Aufgabengebiete, Medienerziehung”
und ,Schulische Medienausstattung, Fach-
verfahren und Beratung” der Behdrde fir
Schule und Berufsbildung (BSB) und das
Referat ,Medienpadagogik” (LIF15) des Lan-
desinstituts Hamburg (LI) beschlossen im
Schuljahr 2009/10 kurzfristig ein Pilotprojekt
aufzusetzen, das kléren sollte, ob Netbooks
nitzliche Gerate fur Schule unter der o.g.
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Fragestellung sind. Zu diesem Zeitpunkt war
noch unklar, ob und wie die Zielsetzung des
Projekts weiter eingegrenzt werden kann
und soll. Klar war aber, dass Netbooks im
Unterricht eingesetzt werden sollten und
dass nach Madoglichkeit viele verschiedene
Unterrichts- bzw. Netbook-Szenarien hilf-
reich sein wirden im Sinne des Projektziels.

Um das Thema ,Netbooks” in die Schul6f-
fentlichkeit zu tragen, sollte auf der medien-
padagogischen Tagung des LI im April 2009
Netbooks vorgestellt werden. Netbooks — als
Beispiel fir ,mobile learning” sollten das
Tagungsthema ,Das Ende der Kreidezeit?”
erweitern und auf einer praktischen Ebene
erfahrbar machen. In Zusammenarbeit mit
Crosscom GmbH konnte die Firma Toshiba
fur die Idee gewonnen werden, Tagungsteil-
nehmern mobile Gerdte zum Ausprobieren
zur Verfligung zu stellen.

Wahrend der Tagung standen den Teilneh-
mern 200 Geréate zur Verfligung:

9”-Toshiba NB100O Netbooks,
9”-Intel ClassMatesPC2,
14“-Toshiba Tekra M10 Notebooks
weilRe 13“ MacBooks.

Damit die Gerate nicht nur als Schreibwerk-
zeuge zum Mitschreiben in den Veranstaltun-
gen genutzt werden konnten, wurde mit
groBem Aufwand fast das komplette Lan-
desinstitut in einen WLAN-Campus verwan-
delt. In allen Veranstaltungsrdumen, auf den
Fluren und im Hof konnte man mit diesen
Geraten Uber WLAN jederzeit ins Internet
gehen, dort recherchieren, sich informieren
oder die eigens fir die Tagung zur Verfl-
gung gestellten CommSy-Raume nutzen.
AuRBerdem wurde speziell far diese Gerate
ein ,Tagungsdesktop” entwickelt, der dazu
einlud, verschiedene Madoglichkeiten auszu-
probieren, interessante Links kennenzuler-
nen, Hintergrundinformationen zu den Veran-
staltungen zu nutzen oder einfach nur zu mit
dem Gerat zu spielen.

Viele Teilnehmer machten von der Ausleih-
moglichkeit Gebrauch. Leider war aber die
Tagung so vollgepackt mit Veranstaltungen,
dass die Teilnehmer kaum Médglichkeiten
hatten, die Gerate wirklich auszuprobieren.
Trotzdem liehen einige Teilnehmer auch ver-
schiedene Geréte aus. Die Nutzung der Gera-
te wurde zwar nicht evaluiert, aber es gab
viel Lob fir diese Ausleihméglichkeit. Die
kleinen Intel ClassMatePCs liefen bei den
Teilnehmern aufBRer Konkurrenz. Nur wenige
konnten sich damit anfreunden und eine

Mehrzahl sah darin bestenfalls mégliche Ge-
rate  fir Grundschller. Die 9“Toshiba-
Netbooks allerdings erfreuten sich einer gro-
Ben Beliebtheit. Beim Gebrauch schlugen
zwar die praktischen kleinen Abmessungen
und das geringe Gewicht bei allen Auslei-
hern positiv zu Buche, der kleine Bildschirm
aber und die ,geflihlt” kleinen Tasten wur-
den meist negativ verbucht. Bei den Note-
books — egal ob Toshiba oder MacBook -
war es genau umgekehrt. GroRe Abmessun-
gen und groReres Gewicht waren negativ,
die groRe Tastatur und die brillanten grofRen
Bildschirme wurden gelobt.

Nebenbei sollte der Versuch Aufschluss dar-
Uber geben, ob derart viele Gerdte WLAN
und Internetzugang Uberfordern wdrden,
denn alle Teilnehmer hatten jederzeit die
Madglichkeit ins Internet zu gehen. Tatsach-
lich wurden zu keinem Zeitpunkt eine merkli-
che Verlangsamung oder gar Probleme fest-
gestellt.

Projektskizzen

Die Projektbeschreibung war recht einfach.
Die Schulen sollen Netbooks bekommen, um
das Projektziel zu erreichen und die Net-
books sollten v.a. mobil eingesetzt werden,
was diesem Geratetyp entsprach. Weitere
Vorgaben gab es nicht. So konnten die
Schulen auch die passende Organisations-
form wahlen — Pool-Gerate flr verschiedene
Klassen oder Kurse oder gar personliche
Netbooks mit Privatgebrauch. Auch die An-
zahl war offen und in welchem unterrichtli-
chen Zusammenhang die Gerate genutzt
werden sollten und ob nur innerschulisch
oder auch an auBerschulischen Lernorten.
Sogar die Projektlaufzeit war zu diesem Zeit-

N . [methookdesktop, mdE]

Das Endeder o

Abb.: Tagungsdesk-
top auf den Net- und
Notebooks der Ver-
anstaltung ,Das
Ende der Kreide-
zeit?”
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punkt noch offen. Es gab auch keine konkre-
ten Vorgaben zur methodischen Umsetzung
und zur Gestaltung eines individualisierten
Unterrichts unter Verwendung der Net-
books.

Wichtig war nur, dass die Netbooks nicht
nur als billiger Ersatz fir teure Notebooks
oder Festrechner genutzt werden sollten,
sondern im Sinne des Projektziels und eben
als Netbooks — als mobile Gerate mit vor-
wiegender Internetnutzung.

Ausschreibung des Projekts als PPP und
Evaluation

Die Projektplanung sah vor, dass deutlich
mehr Gerate in wesentlich mehr Klassen und
Schulen gebracht werden missten, als beim
Hamburger Notebook-Modellversuchs SEMIK
(1998-2003) mit damals ca. 180 Geréaten in
sechs Schulen mit je einer Klasse. Das Pro-
jekt sollte so breit angelegt sein, dass es
viele Klassenstufen, Schulformen, Facher,
und Organisationsformen integrieren konnte,
denn nur mit einer nennenswerten Beteili-
gung vieler verschiedener Anwendungssze-
narien kdnnte das Projekt pilotartig Auskunft
dartber geben, ob Netbooks wirklich natzli-
che Gerate zur Erreichung der Projektziele
sind. Als GroRenordnung waren mind. 400
Geréte geplant.

Das Projekt sollte wissenschaftlich begleitet
und evaluiert werden, um klare und stichhal-
tige Antworten in Bezug auf die Erreichung
des Projektziels zu bekommen. Um das Eva-
luationsdesign optimal auf das Projekt an-
passen zu koénnen, waren schon seit dem
Frihjahr Prof. Dr. Rudolf Kammerl und Lucia
Mdller von der Fakultdt ,Erziehungswissen-
schaft, Psychologie und Bewegungswis-
senschaft” der Universitdt Hamburg in die
Entwicklung des Projekts einbezogen. Die
wissenschaftliche Begleitung und Evaluation
sollte sich nicht nur auf Fragebdgen be-
schrédnken. Das gemeinsame Interesse war,
die Schulen Uber die Evaluationszeit mit Un-
terrichtsbesuchen und -beobachtungen und
Interviews zu begleiten und erste Erkennt-
nisse schnell zuriick zu melden. Die Evaluati-
on sollte durch die zeitnahe Rickmeldung
eine Unterstlitzungsfunktion haben. Die Ent-
scheidung fir dieses sehr anspruchsvolle
(und teure) Konzept schien deshalb sinnvoll,
weil die Schulen praktisch keine Vorgaben
hatten flr ihre Arbeit — mit Ausnahme des
Projektziels. Allen Beteiligten im Planungs-
stab war klar, dass ein Projekt mit einem

derartigen Auftrag eine langere Laufzeit ha-
ben musste, um Uberhaupt Effekte beobach-
ten und messen zu kénnen und um Zufallig-
keiten auszuschlieBen. Mindestlaufzeit sollte
aus Sicht der wissenschaftlichen Begleitung
mind. zwei Schuljahre sein.

Der Durchbruch flr die Realisierung kam mit
der Idee, das Netbook-Projekt als ein PPP-Pro-
jekt  (Public-Private-Partnership) auszuschrei-
ben. Die Behdrde fir Schule und Berufsbil-
dung bot den Firmen an, gemeinsam ein
L+Erfahrungsprojekt” durchzufiihren. Beide
Seiten (public und private) sollten dieses
Projekt als Referenzprojekt verstehen, hatten
darin einen Nutzen und engagierten sich des-
halb auch finanziell fir dieses Projekt. Inner-
halb von 14 Tagen(!) konnten Firmen ihr
Interesse am PPP-Projekt anmelden. Auf
diese Ausschreibung meldeten sich Uberra-
schenderweise fristgerecht vier Firmen mit
entsprechenden Angeboten.

Die Firma Fujitsu (damals Fujitsu-Siemens) enga-
gierte sich besonders fir dieses Projekt und
bekam den Zuschlag. Fir die Firma sprach
auch ihr langjahriges Engagement fiir mobi-
les Lernen und die Erfahrung bei Notebook-
Projekten. Den Schulen konnten 500 Fujitsu
M2010 Netbooks fir das Projekt zur Verfi-
gung gestellt werden. Allerdings musste aus
Kostengriinden die wissenschaftliche Beglei-
tung auf ein Jahr reduziert werden!

Auswahl der Schulen

Unmittelbar nach dem Ablauf der Einsende-
frist gab es die erste Sichtung der Projekt-
skizzen. 30 Projektskizzen von 21 verschie-
denen Schulen wurden fristgerecht einge-
reicht — einige Schulen reichten verschiede-
ne Projektideen ein.

Alle Schulformen und fast alle Klassenstufen
waren vertreten mit einem Gesamtbedarf
von ca. 650 Netbooks. AuBBerdem sollte das
LIA (Landesinstitut Hamburg, Abteilung Aus-
bildung) mit 50 Netbooks berlcksichtigt
werden. Da diese Menge von 700 Geréaten
sicher nicht realisierbar sein wirde, wurde
im ersten Schritt eine Projektskizze pro
Schule ausgewahlt. Dann wurden die Skiz-
zen aussortiert, die keinerlei Bezug zum Pro-
jektziel hatten und nicht erkennen lieRen,
warum es unbedingt Netbooks sein sollten.
Unter diesem Aspekt mussten die Skizzen
von zwei Gymnasien und einer Gesamtschu-
le ausgefiltert werden. Dann wurde ,der
harte Kern” ausgewahlt, alle Skizzen, die
sich auf das Projektziel bezogen und konkre-
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te Ideen entwickelten, wie die Netbooks
eingesetzt werden sollten. Dieser harte Kern
umfasste einen Bedarf von ca. 350 Net-
books. Mit den 50 Netbooks fiir das LIA war
die geplante Mindestmenge erreicht. Fir die
anderen Schulen gab es eine Prioritatenliste
— je mehr Netbooks zur Verfligung gestellt
werden konnten, umso mehr Schulen konn-
ten berlcksichtigt werden.

Kurz nach Ferienbeginn wurde dem Netbook-
Projekt mit dem ,LAssi-Projekt” ein weiteres
Projekt zugeschlagen. Auch dieses sollte im
neuen Schuljahr realisiert und auch hier soll-
ten Netbooks eingesetzt werden, allerdings
beschréankte sich dieses Projekt auf die
Grundschule mit Blick auf die mdgliche Pri-
marschule und als Gerate sollten hier die
neuen Intel ClassMate3-Netbooks eingesetzt
werden, spezielle Netbooks fir die Grund-
schule mit Stifteingabe- und Handschrift-
moglichkeit. Unter diesen Umstdnden war
eine Trennung der Schulformen sinnvoll: das
LAssi-Projekt sollte sich auf Grundschule
bzw. Primarschule konzentrieren, die Sekun-
darschulen wiirden im ,groRen” Netbook-
Projekt betreut.

Die vier teilnehmenden Grundschulen waren
schon aus dem ,Alleskénner-Projekt” ausge-
wahlt worden und bekamen 100 Intel Class-
Mate3. Die Ausbildungsabteilung des Lan-
desinstituts Hamburg (LIA) wollte sich v.a.
im Grundschulbereich engagieren und erhielt
30 ClassMate3 und 20 Sekundarstufen-Net-
books.

Durch den PPP-Vertragsabschluss tber 500
Netbooks mit der Firma Fujitsu konnten nun
alle ausgewahlten Schulen aus der Priorita-
tenliste im Projekt mitmachen: eine HR-
Schule, finf Gesamtschulen und acht Gym-
nasien. Damit waren im Gesamtprojekt alle
Schulformen vertreten und fast alle Klassen-
stufen (von der 3. Klasse bis zur 13. Klas-
se). Allerdings musste noch uUber die eine
oder andere Anzahl Netbooks gefeilscht wer-
den, denn die Projektskizzen sahen etwas
mehr Geréate vor als geliefert werden konn-
ten. Im gegenseitigen Einvernehmen waren
alle Schulen mit der Anzahl der zugeteilten
Netbooks sehr zufrieden.

Gebremster Start

Mit dem PPP-Vertragsabschluss ,Mini-Note-
books =zur Ermittlung der Potentiale und
Chancen fur die Individualisierung von Lern-
prozessen” begann die Feinplanung flr das
Projekt. Aus dem Hamburger Notebook-

Modellversuch SEMIK und anderen Note-
book-Projekten konnte man lernen, dass der
Erfolg derartiger Projekte stark vom erfolg-
reichen Start abhangt, d.h. es ist wichtig,
dass Klassen ohne grofsen Aufwand schnell
mit der Arbeit beginnen und sich auf erste
Schritte konzentrieren kénnen. Die notwen-
dige technische Bereitstellung und Infra-
struktur muss moglichst einfach sein. Gera-
de in der Anfangszeit missen die beteiligten
Lehrkrafte wissen, welches die ersten
Schritte sind und das Geflihl haben, ihre
Aufgabe Uberblicken zu kénnen, auch wenn
sie keine Technik-Experten sind. Aullerdem
brauchen sie die Sicherheit, dass z.B. defek-
te Geréate schnell ausgetauscht werden und
die Arbeit mit den Netbooks nicht unter Ge-
rateausfallen leidet.

Vereinfachte Planung

Die vereinfachte Planung wollte schnellst-
moglich die Netbooks an die Schulen auslie-
fern lassen und die Schulen bei den ersten
Schritten begleiten. Aus diesem Vorgehen
wirden sich die konkreten Unterstlitzungs-
bedarfe der Schulen inkl. der notwendigen
Fortbildungsunterstlitzung ergeben. Die Pla-
nung sollte im Wesentlichen durch die Be-
dirfnisse der Schulen bestimmt werden.
Auch der Aufbau der technischen Infrastruk-
tur sollte extrem vereinfacht sein und auf die
Grundbedirfnisse der Klassen reduziert.

Detailplanung

Die alternative Planung sah vor, dass alle
Fragen, die im Laufe der Projektzeit aufkom-
men wirden, vor Projektbeginn zu klaren
seien. Die Netbooks sollten erst dann an die
Schulen ausgeliefert werden, wenn bspw.
geklart ist, wie mit Pool- und personlichen
Geréaten zu verfahren ist, wer die Software
auf den Netbooks installiert, welche Pro-
gramme die Schulen nutzen sollen, bis hin
zum  kompletten Fortbildungsprogramm.
Auch sollte geklart werden, wie die techni-
sche Infrastruktur in den Schulen auszuse-
hen hat und wer diese aufbaut.

Fujitsu hatte zwar die Geréate in der zweiten
Septemberwoche liefern kdénnen, doch die
Auslieferung der Netbooks wurde gestoppt,
bis eine Entscheidung herbei gefUhrt war.
Bei der Umsetzung der technischen Infra-
struktur zeigte sich die Unterschiedlichkeit
der beiden Ansétze.
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Technische Infrastruktur

Fir die klnftige Arbeit im Netbook-Projekt
war notwendig:

Alle Netbooks mit der notwendige Soft-
ware zu bespielen

WLAN im Klassenraum zur Verfligung
zu stellen

Uber WLAN den Zugang zum Internet
zu realisieren

Speicher- und Datenaustauschmdéglich-
keit schaffen

Urspringlich war daran gedacht, fur die
Netbooks ein Image mit dem Softwarebe-
darf aller Schulen zu erstellen. Eine erste
Abfrage in den Schulen zeigte allerdings,
dass alleine bei nur 6 Riickmeldungen auf3er
Smart Notebook und MS oder Open Office
keinerlei Gemeinsamkeiten zu entdecken
waren und die Liste knappe 40 Programme
umfasste. Eine ,Normierung” der Software
hétte einen unnétigen Zeitverlust und hohe
Lizenzkosten bedeutet, zumal nur in einigen
Schulen Schullizenzen vorlagen. Deshalb
kam diese Lésung nicht in Frage.

In fast allen relevanten Klassen- und Kurs-
raumen waren bereits zu Projektbeginn Ka-
belanschlisse vorhanden. Die GS Allermdéhe
verfligte als einzige Schule im Projekt UGber
einen schulweiten WLAN-Campus, der auch
mit den Netbooks nutzbar war. Zwar war
die GS Harburg die erste funkvernetzte
Schule Hamburgs, doch dieses VPN-
gesicherte  WLAN konnte von Netbooks
nicht genutzt werden, wenn diese auch au-
Rerhalb der Schule eingesetzt werden soll-
ten. In der GS Mimmelmannsberg waren
nur spezielle Rdume und im Luisen-Gymnasium
nur bestimmte Gebaudeteile verkabelt. Nur das
Hansa-Kolleg war zu Projektbeginn noch nicht
vernetzt.

Viele Klassen- und Kursrdume waren auch
schon mit SmartBoards ausgestattet.

Zwei Modelle zur Umsetzung der
technischen Infrastruktur

Vereinfachtes Modell:

Eine wesentliche Erkenntnis aus den Note-
book-Projekten war, dass Schiler eine we-
sentliche Rolle bei der Erstellung und War-
tung der technischen Infrastruktur spielen
kénnen. Das vereinfachte Modell ging davon
aus, dass Schiler wesentliche Arbeiten

Ubernehmen und sich fir die Funktionalitat
verantwortlich fthlen. Lehrer sollten mit
Schilern zusammen einige Netbooks mit
Software bespielen und dann intensiv tes-
ten. Ein komplett und stabil funktionierendes
Netbook sollte dann als ,Master”“-Netbook
dienen, von dem alle anderen Netbooks eine
Kopie (Abbild / Image) sein sollten. Fiur diese
Imageerstellung sollten die Schulen Lizenzen
bekommen. Da Software Ublicherweise noch
auf CD oder DVD vorliegt, sollte jede Klasse
einen externen USB-DVD-Brenner erhalten,
denn die Netbooks haben ja keine eingebau-
ten optischen Laufwerke. Dieser DVD-
Brenner kdnnte spater auch zur Datensiche-
rung dienen.

Jede Klasse sollte einen WLAN-Router be-
kommen, ein Gerat, das einerseits die Ver-
bindung Uber Netzwerkkabel oder DSL zum
Internet herstellen kann, andererseits eine
+WLAN-Wolke” aufbaut. Damit haben die
Netbooks die Mdoglichkeit, iGber WLAN mit-
einander kommunizieren, Daten austauschen
und auf das Internet zugreifen zu kdnnen.
AuBRBerdem haben die WLAN-Router einen
eingebauten ,Switch”, einen Verteiler, an
dem meist bis zu vier kabelgebundene Gera-
te direkt angeschossen und innerhalb der
WLAN-Wolke genutzt werden koénnen,
bspw. Drucker und sogenannte NAS-Platten
als Serverersatz. Die NAS-Platte ist eine
externe Festplatte, auf die alle Netbooks -
auch gleichzeitig — zugreifen kénnen. Jede
Klasse sollte eine derartige Platte als Spei-
cher- und Datenaustauschmdglichkeit be-
kommen, v.a. fir die Dokumentation der
eigenen Arbeit.

Zur Vereinfachung der Installationsarbeiten
sollte der WLAN-Router nicht in das schulei-
gene Intranet integriert werden. Er sollte nur
den Zugriff auf das Internet ermdglichen.
Mit dieser Losung sollte sichergestellt wer-
den, dass die Netbook-Klassen auf jeden Fall
das Internet nutzen kénnen, egal wie das
schuleigene Netzwerk strukturiert ist und ob
der Schulserver stabil funktioniert. Dieser
Weg war beabsichtigt, denn die Schulen
sollten auch externe Kommunikations-, Da-
tenaustausch- und Speichermdglichkeiten
kennen und nutzen lernen. Die Einrichtung
dieser WLAN-Router sollte ein Netzwerkspe-
zialist fur alle Schulen tGbernehmen.

Ein Testaufbau mit WLAN-Router und dieser
Einfachtechnik zeigte keinerlei Probleme bei
der Nutzung von 24 Test-Note- und Net-
books.
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Fortgeschrittenes Zukunftsmodell: Netbook-Klassen muss in die vorhandene
Infrastruktur der Schule integriert werden,
d.h. die Netbooks sollen wie alle anderen
Computer der Schule behandelt werden,
kénnen auf alle vorhandenen Ressourcen
zugreifen, missen sich aber auch diese mit
allen anderen teilen. Dafir sollte jede Klasse

Dieses Modell basiert auf zwei Grundannah-
men: Die Lehrer der Schulen sind mit techni-
schen Installationen Ublicherweise Uberfor-
dert und Schiler sollten grundsatzlich nicht
in derartige Arbeiten einbezogen werden.
Die notwendige technische Infrastruktur der

Pressestelle des Senats

8. Oktober 2003R-08008
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mit einem WLAN-AccessPoint ausgestattet
werden. Im Gegensatz zum WLAN-Router
hat dieses Gerat keinen eingebauten Switch
und keine DSL-Anschlussméglichkeit, son-
dern nur einen Netzwerkanschluss. Externe
Geréate wie Drucker oder NAS-Platte missen
nun in das vorhandene schulische Netzwerk
eingebaut werden und dort auch verwaltet
werden (geregelt werden, wer auf diese
Gerate zugreifen darf). Die Netbooks sollten
keine ,Sonderbehandlung” bekommen und
es sollte auf keinen Fall eine Substruktur
aufgebaut werden.

Das Netbook-Projekt sollte neben der pada-
gogischen auch eine technische Zielsetzung
bekommen und Auskunft dariber geben,
welche Kosten und Probleme auftreten, will
man Netbooks kiinftig in die schulische Inf-
rastruktur integrieren.

Die Ausflihrung aller Arbeiten sollte an eine
Firma vergeben werden. Darin enthalten war
Hilfe bei der Softwarebespielung eines Mas-
ter-Netbooks, Prifung der Funktionalitat,
.Betanken” der Netbooks, Programmierung
des Access Points , Analyse der vorhande-
nen Infrastruktur und die Einbindung in die-
selbe. Die WLAN-Access Points sollten von
einer WLAN-Firma geliefert und montiert
werden.

Beide Modelle sind Losungen, sind aber
nicht kombinierbar.

Start-Veranstaltungen

Bis zur Entscheidung Uber den Weg sollte
nun das gesamte Projekt gestoppt werden.
Dass die Netbooks dennoch im September
und vor einer Entscheidung ausgeliefert wur-
den, ist dem Umstand zu verdanken, dass
ab dem 22. September 2009 die Fujitsu-
Netbooks nur noch mit Windows7 ausgelie-
fert werden durften, die Netbooks waren
aber mit Windows XP Home bestellt. Neben
zusatzlichen Kosten war nicht absehbar,
welche Probleme Windows7 mit sich brin-
gen wirde. Diese Belastung sollte dem Pro-
jekt erspart bleiben.

In der dritten Septemberwoche wurden die
Netbooks an die Schulen ausgeliefert. Damit
die Schulen zumindest vorbereitet sind auf
das was kommt, wurde die urspriinglich far
den 10. September 2009 geplante 6ffentli-
che Start-Veranstaltung zu einer internen
Start-Veranstaltung in den Raumen der Zu-
satzqualifikation Medien in der FSP Altona
umgewidmet.

Auf dieser Veranstaltung stellten die Schu-
len ihre Konzepte und die vorhandene Infra-
struktur in der Schule vor und bekamen
Tipps fur die ersten Schritte mit den Net-
books. Auf dieser Veranstaltung zeigte sich
auch, wie unterschiedlich das Know-how ist
und die geplante Nutzung und die Erwartun-
gen sein wdirden.

Die offizielle und 6ffentliche Start-Veranstal-
tung fand einen Monat spater am 9. Oktober
im Emil-Krause-Gymnasium statt. Dort wur-
de das Projekt erlautert und die Schulen mit
ihren Klassen und die wissenschaftliche Be-
gleitung vorgestellt. Herr Hiiser von der Fir-
ma Fujitsu Ubergab symbolisch ein Netbook
an das Emil-Krause-Gymnasium.

Die Schulen konnten am Ende der Veranstal-
tung pro Klasse einen DVD-Brenner und eine
NAS-Platte mitnehmen und sie konnten ent-
scheiden, ob sie selbst die Infrastruktur in
ihrer Schule aufbauen wollten (auf eigene
Kosten) oder ob die beiden Firmen beauf-
tragt werden sollten, die Arbeiten auszufiih-
ren (auf Kosten des Projekts). 6 Schulen
wollten ihre Infrastruktur alleine aufbauen, 9
entschieden sich fir die Firmenlésung.

Die Schulen konnten praktisch erst jetzt mit
der Inbetriebnahme der Geréate starten. Die-
se Verzégerung von einem Monat mag uner-
heblich wirken, aber fiir die Schulen bedeu-
tete die verlorene Zeit einen erheblichen
Verlust, denn Zeit fur ,Extras” sind im Schul-
betrieb eigentlich nur bis zu den Herbstfe-
rien. So aber ging es frihestens ab Novem-
ber los und da ist auch schon die Weih-
nachtszeit in Sicht. Die Anfangseuphorie
war in vielen Klassen schon verflogen, bevor
es eigentlich richtig losgehen konnte. Umso
erstaunlicher ist die positive Einstellung der
Schdiler in der Anfangsbefragung zum Pro-
jekt. Zu diesem Zeitpunkt war nicht abzuse-
hen, wann alle Klassen tatséchlich mit den
Netbooks so arbeiten wiirden wie geplant.

Besonders problematisch war die verlorene
Zeit flar die Evaluation. Die ohnehin schon
aus Sicht der wissenschaftlichen Begleitung
viel zu kurze Evaluationslaufzeit (sie wurde
auf das Schuljahr 2009/10 beschrankt) ver-
klrzte sich zusehends und mit der unklaren
Situation in den Klassen waren Unterrichts-
besuche und Fragebogenaktionen schlecht
zu planen.
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AuBerschulische Lernorte — UMTS

Beobachtet man den Markt, so sind Net-
books die Gerate fir den mobilen Einsatz.
Fir diesen Verwendungszweck wurde dieser
Geratetyp auch entwickelt und seit dessen
Einfihrung gab es sowohl Netbooks mit in-
tegriertem UMTS-Modem (als Angebot der
Provider) als auch mit ,Surf-Sticks”, externe
UMTS-Modems im USB-Stick. Es lag des-
halb nahe, fir die Nutzung der Netbooks an
aulBerschulischen Lernorten eben diese L6-
sung zu ermdglichen.

Zwei Schulen legten auf diese Verwendung
in ihren Antrdgen besonderen Wert. Die Ge-
samtschule Harburg wollte ihren Schilerin-
nen und Schilern damit die Mdglichkeit ge-
ben, bei Messungen und Recherchen vor Ort
und bei Projekten mit der TUHH die Net-
books unabhangig von WLAN-Zugangen
nutzen zu kénnen. Auch die Projektantrage
der Profiloberstufen von Luisen- und Emil-
Krause-Gymnasium deuteten die Einsatz-
mdoglichkeit vor Ort an (Messungen), ohne
allerdings die UMTS-Méglichkeit direkt zu
benennen. Die Sportklasse der Gesamtschu-
le Alter Teichweg sollte auf jeden Fall auf
UMTS-Mdoglichkeiten zurlickgreifen kdénnen,
denn der Anlass zur Projektteilnahme war
die hohe unterrichtliche Abwesenheit der Spit-
zensportler durch die Teilnahme an Wett-
kdmpfe und Spezialtrainings. Viele Wett-
kampfstatten und Trainingslager sind derzeit
noch nicht mit WLAN- oder anderen Inter-
net-Mdglichkeiten ausgestattet, deshalb wa-
ren hier die Sticks besonders hilfreich.

Zu Projektbeginn waren die Datenzugéange
Uber UMTS noch relativ teuer und Surf-
Sticks ohne Vertrag kosteten lber 70 Euro.
Die Anforderungen der Eliteklasse des
Sports waren am weitestgehenden. In den
meisten abgelegenen Trainingslagern waren
nur D1 oder D2-Netze erreichbar. Deshalb
kamen die glinstigen Sticks und Datenpake-
te nicht in Frage, doch die D1-/D2-Pakete
waren zu teuer fiir den Projekthaushalt.

Versicherte Netbooks

Um den Schulen die Méglichkeit zu eréffnen,
die Netbooks auch als personliche Gerate
den Schilerinnen und Schilern in die Hand
zu geben, damit sie diese auch aulerhalb
der Schule, privat und zuhause nutzen kon-
nen, war es notwendig, diese Gerate zu ver-
sichern. Ein Ergebnis des Hamburger Note-
book-Modellversuchs und anderen Note-
book-Projekten war, dass nur versicherte

Geréate eine hohe Akzeptanz bei den Eltern
haben. Wenn die Eltern voll fir das
~Schulgerat Netbook” haften missen, ist die
Zustimmung fir das Modell der persénlichen
Netbooks sehr zurlickhaltend. Das ist ver-
standlich, denn niemand kann am Anfang
des Projekts voraussagen, ob dieses speziel-
le Gerat Uberhaupt fir den Einsatzzweck
tauglich ist und das persoénliche Netbook des
Kindes nicht gleich geklaut werden wirde.
In anderen Stadten und Bundesléandern gibt
es schon viele Erfahrungen und Modelle fur
einen derartigen Einsatz und entsprechende
Versicherungen. Durch die PPP mit Fujitsu
ergab sich ein Weg zu einem Versicherer,
der seit Jahren Notebook-Projekte in ver-
schiedenen Bundeslandern versichert - of-
fenbar mit grof3em Erfolg.

Die BSB schloss mit diesem Versicherer
AON einen ,study & more”“-Vertrag. Das
Netbook ist dabei weltweit versichert fir alle
Schadensfalle, incl. Diebstahl und Vandalis-
mus. Im Versicherungsfall missen die Eltern
50 Euro Selbstbeteiligung beisteuern. Auch
die Pool-Netbooks in den Schulen wurden
versichert, um auch diesen Schilern die
Madglichkeit zu geben, die Netbooks auler-
halb der Schule nutzen zu kénnen. Hier Uber-
nimmt dann die Schule im Schadensfall die
50 Euro Selbstbeteiligung. Die BSB Uber-
nahm die Versicherung fir alle Netbooks im
Projekt (12 EUR fir 2 Jahre / Netbook. Die
Versicherungspramie pro Netbook betrat
also 0,50 EUR / Monat).

Zusammenarbeit mit Firmen

Der Hamburger Notebook-Modellversuch
SEMIK wurde damals von vielen verschiede-
nen Firmen durch groRzligige Bereitstellung
von Software oder durch sehr glinstige Son-
derkonditionen unterstiitzt. Damit war prak-
tisch der komplette Software-Bedarf abge-
deckt vom Office-Paket bis hin zur Bildbear-
beitung und Videomontage, incl. Fach-
Software bspw. fiir Mathematik oder Physik.
Teilweise gab es auch gemeinsame Entwick-
lungspartnerschaften, z.B. wurde mit der
Firma Marketsoft (heute Mindjet) die Soft-
ware Mindmanager an den Schulbedarf an-
gepasst. Beim Notebook-Modellversuch wa-
ren allerdings nur 6 Klassen beteiligt, die vier
Jahre lang - von Klasse 7 bis 10 — ihre No-
tebooks nutzten, d.h. der Softwarebedarf
war bei allen Klassen derselbe (aulRer der
Klasse mit i-Books, die spezielle apple-
geeignete Software bendtigte).
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Diese guten Erfahrungen mit Firmen sollten
auch beim Netbook-Projekt belebt werden,
obwohl hier nicht zu erwarten war, dass bei
dem sehr groBen Spektrum von Klassenstu-
fe 6 bis 13 ein gemeinsames Softwarepaket
zu packen sein wirde.

Tatsachlich meldeten sich eine Reihe von
Firmen auf die Nachfrage nach Unterstiit-
zung und Zusammenarbeit. Einige Firmen
mussten passen, weil sie zu diesem Zeit-
punkt noch keine Software-Version hatten,
die mit den kleinen Bildschirmen zurecht-
kam. Eine Bildhéhe von mind. 768 Bildpunk-
ten war bisheriger Standard. Unsere Net-
books hatten aber nur 600 Pixel (immerhin,
denn andere Modelle hatten sogar noch we-
niger). Andere Firmen zeigten groRRes Inte-
resse — dabei blieb es dann auch.

Microsoft stellte dem Netbook-Projekt Office
2007 zur Verfugung. Leider war zu Beginn
des Projekts nur eine Office 2007-Version
mit Einzellizenzen verfliigbar, d.h. diese MS
Office-Version war nicht wie andere Soft-
ware ,Image-fahig”, sondern musste auf
jedem Netbook einzeln installiert werden.
Jedem Netbook (Seriennummer) wurde eine
spezielle Lizenznummer zuordnet, mit der
die Software frei geschaltet werden musste.
Dieser Weg war natdrlich nur praktikabel fir
die Netbooks, die einzeln von den Schiilern
bespielt wurden. Alle anderen konnten diese
Software flr ihre Images gar nicht nutzen.
Microsoft konnte erst spater eine ,Image-
fahige” MS Office-Version mit dem komplet-
ten Office-Paket und Frontpage, Publisher
und OneNote zur Verfligung stellen.

Von der Firma Dr. Kaiser bekam das Projekt
L,Drive” und zum Test ,AdminDidakt”.
.Drive” ist die Softwarelésung des bekann-
ten ,PC-Wachters”, ein Programm, das z.B.
bei jedem Neustart automatisch das System
wieder so herstellt, wie es urspriinglich kon-
figuriert war. Diese LOsung ist besonders
interessant flir Pool-Netbooks, die ja durch
viele Hande gehen und nicht nur immer
funktionieren sollen, sondern auch bei jedem
Start eine definierte Arbeitsbasis anbieten.
Mit im Programm-Paket ist ein Bootmana-
ger, der es erlaubt, verschiedene Partitionen
auf der Festplatte anzulegen, bspw. flr
schulischen und privaten Gebrauch.

Ganz neu war damals ,AdminDidakt”. Dr.
Kaiser war interessiert an einem Testfeld
und das, was die Software versprach, ent-
sprach den Winschen vieler Lehrkrafte. Mit
dieser kleinen Software kann man den Bild-
schirminhalt eines Netbooks auf alle Net-

book-Monitore verteilen, Dateien austeilen
und einsammeln, von zentraler Stelle aus
alle oder bestimmte Schiiler-Netbooks oder
das Internet sperren, Drucker freigeben oder
die Desktops der Schiler einsehen usw.

Die Firma Smart bot uns die ,Smart class-
room suite” an, ein umfangreiches Pro-
grammpaket rund um das Smartbord. Auch
dieses Programm war neu auf dem Markt
und die Firma Smart versprach sich mit dem
Netbook-Projekt ein optimales Testfeld. Zu-
satzlich zu der bekannten SMART-Software
~Smart Notebook” gibt es im Paket ,SMART
Sync” und ,SMART Response”. ,Sync” er-
laubt die Desktop aller Netbooks am Smart-
board einzusehen, von dort aus die Net-
books fernzusteuern, einen Bildschirm auf
alle Netbooks zu geben, das Internet frei-
zugeben und vom Smatboard aus die Klasse
und ihre Maoglichkeiten zu kontrollieren. Im
Prinzip entspricht der Leistungsumfang dem
von AdminDidakt von Dr. Kaiser, allerdings
mit Unterstiitzung durch das Smartboard
und wesentlich leistungsstarker. ,,Response”
ist die Softwarelésung flir das Feedback per
Abstimmgerat. Die Schiler kénnen direkt
von ihren Netbook aus aktuell abstimmen.
Damit ist nicht nur eine Meinungsabstim-
mung moglich, sondern bspw. auch ein Mul-
tiple Choice-Test zur Lernstandserhebung,
den der Lehrer vorbereitet.

Der Schulbuchverlag Cornelsen wollte dem
Projekt ,férdern @ cornelsen” zur Verfiigung
stellen, eine Online-Lern-Plattform zum Tes-
ten, Diagnostizieren und Fordern fir die drei
Hauptfacher Deutsch, Englisch, Mathematik.
Dieses Angebot erschien uns besonders inte-
ressant in Bezug auf das Projektziel, denn
fir das individualisierte Lernen mit Medien
sind derartige Tools absolut sinnvoll. Hier
bot sich die Mdoglichkeit, Praktikabilitat und
Akzeptanz derartiger Online-Angebote inten-
siv zu testen. Leider stellte sich heraus, dass
die Tests und Kurse nicht fur die kleine Bild-
schirmauflésung nutzbar waren. Innerhalb
des Testzeitraums Schuljahr 2009/10 war
es nicht moéglich, das Angebot so umzuges-
talten, dass es auch fir eine Bildhéhe von
600 Pixel nttzlich ist.

Eine wesentliche Erfahrung aus dem Note-
book-Modellversuch war, dass trotz ,24-
Stunden-bring-in-Service” und Vollgarantie
und Versicherung ein defektes Gerat auch
mal 2 Monate ausfallen kann. Wahrend sich
die fehlenden Gerate im Pool durch organisa-
torische MalRnahmen kaum bemerkbar ma-
chen, ist dies bei personlichen Geraten fir
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die Schuler sehr nachteilig. Deshalb wurde
schon im Vorfeld gemeinsam mit der Firma
Fujitsu Gberlegt, wie man diese Problematik
I6sen kann. Fujitsu gab zuséatzliche 20 Gera-
te in einen Reparatur-Pool. Solange defekte
Gerate in der Reparatur sind, sollten aus
diesem Pool Ersatzgerdte zur Verfligung ge-
stellt werden. Die Hamburger Firma WEIS iT-
Systeme, Uber die der Kauf der Netbooks
abgewickelt wurde, sollte defekte Gerate
annehmen und den Reparatur-Pool verwal-
ten.

Die Firmen Fujitsu und Intel spendierten dem
Hamburger Netbook-Projekt praktische, spritz-
wasserfeste und gepolsterte Taschen fir die
Netbooks. Viele Schiilerinnen zeigen stolz
ihre Tasche mit dem Aufdruck ,Hamburger
Netbook-Projekt”.

Die wissenschaftliche Begleitung und Evalu-
ation wurde gefdrdert von Fujitsu und Intel.

Vielen Dank fir die Unterstiitzung.

Ein besonderer Dank gilt Wolfgang Van-
scheidt, zu Projektbeginn Unternehmensbe-
auftragter von Fujitsu Technology Solutions
und Leiter der Geschéftsstelle D21, inzwi-
schen im Ruhestand. |hm ist zu verdanken,
dass das PPP-Projekt so schnell und unkom-
pliziert zu Stande kam. Als Pionier der
~Notebook”-Bewegung hat er viele Note-
book-Projekte ins Leben gerufen und beglei-
tet und konnte uns wertvolle Tipps fir die
Durchflihrung des Projekts geben.

Hamburger Netbook-Projekt

Abb.: Netbook mit
Netbook-Tasche
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Abb. 1: Ubersicht
liber die Datenbasis
des Evaluationsbe-

Entsprechend den Zielsetzungen und der Leit-
idee des Hamburger Netbook-Projekts zielt
die wissenschaftliche Evaluation auf die Er-
mittlung von Méglichkeiten und Erfolgskrite-
rien far die Unterstlitzung der Individualisie-
rung mit Netbooks ab. Forschungsleitend ist
die Frage nach der methodischen Umsetzung
des individualisierten Unterrichts mit Hilfe

Lucia Miiller, Rudolf Kammerl

Bestandteile des Evaluationskonzepts sind
die Analyse der Ausgangslage an den Schu-
len und bei den Schiilern, eine Beschreibung
der Vorhaben und deren anschlieRende Um-
setzung im Unterricht sowie das Aufzeigen
von Gelingensbedingungen und von Veréan-
derungen im Medienumgang, im Unterricht
und im Lernzuwachs.

der Netbooks.

richts
Thema/Fokus Instrument Zielgruppe Zeitpunkt Umfang
Erfassung der Aus- Ist-Stand-Analyse: Alle beteiligten September/ n=17
gangslage an den Auswertung von Schul- Schulen, Telefonate | Oktober 2009
Schulen und ihrer materialien und -dokumenten, mit den Ansprech-
Vorhaben Ergdnzung um Telefonate mit partnern
Lehrern
Uberfachliche Kom- | Standardisierter Fragebogen Alle beteiligten 1. Welle: n=452
petenzen mit Fokus (Papier/Online) Schiiler Dezember (Vergleichs-
auf dem Umgang (plus fanf Ver- 2009/ gruppe:
mit Computer und gleichsklassen) Januar 2010 n=110)
Internet (1. Bogen)
2. Welle: Ju- n=399
ni/Juli 2010 (Vergleichs-
(4. Bogen) gruppe: n=91)
Unterricht mit den Standardisierter Fragebogen Alle beteiligten 1. Welle: n=366
Netbooks (Papier/Online) Schiiler Februar/
Marz 2010
(2. Bogen)
2. Welle: Ju- n=2327
ni/Juli 2010
(3. Bogen)
Praktisches Compu- | Standardisierter Fragebogen Schiiler aus zwei Juni/Juli 2010 | n=42
terwissen (PRACOWI ) Netbook-Klassen (Vergleichs-
(plus zwei Ver- gruppe: n=44)
gleichsklassen)
Gelingens- Leitfadengestiitzte Interviews Lehrkrafte (primar Januar/ n=19
bedingungen Ansprechpartner) Februar 2010
Standardisierter Fragebogen (mit Lehrkrafte Juni 2010 n=38
offenen Fragebereichen) (alle beteiligten
Lehrkréfte)
Unterrichtsverlaufe Leitfadengestiitzte Interviews Lehrkrafte Juni/Juli 2010 | n=5
(ausgewahlt)
Schulbesuche: Er- Unterrichtsbeobachtungen: Alle Schulen kontinuierlich ca. 45
fassung und Be- Beschreibung der Unterrichtsver- (1. Halbjahr)
schreibung der Situ- | ldufe, Raumskizzen
ation vor Ort Unterrichtsbeobachtungen: kontinuierlich 38
Beobachtungsbogen, Raumskiz- (2. Halbjahr)
zen
Informationen zum Memos zu Projekttreffen, Alle Projektbeteilig- kontinuierlich
Projektverlauf Einbezug der vorliegenden Doku- ten
mentationen der Lehrkrafte
(Prasentationen, Unterrichtsmate-
rialien etc.)
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Im Evaluationsbericht stehen folgende Frage-
stellungen im Vordergrund:

Wie wird mit Hilfe der Netbooks individuali-
sierter Unterricht methodisch umge-
setzt?

Was haben die Schulen vor und wie gelingt
die Umsetzung ihrer Vorhaben?

Wie werden die Netbooks in der Schule ein-
gesetzt? Inwiefern findet individualisier-
ter Unterricht statt?

Welche Rahmenbedingungen liegen vor und
welchen Einfluss haben sie auf den Pro-
jektverlauf?

Welche Besonderheiten bringen die Netbooks
mit sich?

Inwiefern kdnnen Verdnderungen im Medien-
umgang, im Unterricht und in den Lern-
zuwachsen festgestellt werden?

Unterrichtsbeobachtungen, inhaltsanalyti-
sche Auswertungen von Schulmaterialien
und -dokumenten. Die Tabelle (Abb. 7) gibt
eine Ubersicht (iber die dem Bericht zugrun-
deliegende Datenbasis. Darin werden jeweils
das Thema bzw. der Fokus der Erhebung,
das Erhebungsinstrument und die damit an-
gesprochene Zielgruppe sowie der Erhe-
bungszeitraum und der Stichprobenumfang
benannt. Der Zeitstrahl zu den Erhebungs-
phasen und -instrumenten (Abb. 2) veran-
schaulicht den Verlauf der Evaluation und
die Begleitung der Schulen Uber das Schul-
jahr hinweg".

TFir eine bessere Lesbarkeit wird im weiteren

Verlauf die Unterscheidung zwischen Klassen und
Kursen nur vorgenommen, wenn dies inhaltlich
relevant erscheint. Ansonsten wird das Wort Klas-

se verwendet. Gleiches gilt fir die Verwendung
der maénnlichen Form: Wenn z.B. von Schilern
und Lehrern gesprochen wird, sind damit Schile-
rinnen und Schiler sowie Lehrerinnen und Lehrer
gleichermalRen gemeint.

Die Daten wurden mittels qualitativer und
quantitativer Verfahren erhoben: standardi-
sierte Schiler- und Lehrerfragebdgen, leitfa-
dengestlitzte Interviews mit Lehrkraften,

Abb. 2: Zeitstrahl zu
den Erhebungsphasen
und -instrumenten

Ubersicht iiber den Evaluationsprozess
Schuljahr 2009/2010
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Abb. 3: Ubersicht
tiber die Verteilung
der Schiiler auf die
Jahrgangsstufen in
den vier Fragebégen?

Datenbasis: Schiilerfragebdgen

Die meisten vorliegenden Studien zu Note-
book- bzw. Laptop-Klassen, die den Gerate-
einsatz Uber mehrere Jahre hinweg beglei-
ten, fragen nach dessen Wirkungen auf
fachliche Leistungen und Uberfachliche Kom-
petenzen der Schiler (z.B. Spiel/Popper
2003, Hauptle/Reinman 2006, Schaumburg
et al. 2007). Auch im Rahmen dieser Pro-
jektevaluation wurden Uberfachliche Kompe-
tenzen der Jugendlichen beleuchtet, die Er-
hebung von Kompetenzen erfolgte jedoch
nur am Rande (s. S. 104). Den Hauptgrund
hierfir bildet die kurze Projektlaufzeit von
einem Jahr, die schon an sich keine gravie-
renden Veranderungen erwarten lasst. Die
Betrachtung von BildungsmalRnahmen erfor-
dert einen langeren Zeitraum. Darlber hin-
aus liegt der Schwerpunkt der Fragestellung
auf der Individualisierung des Unterrichts. Im
Vordergrund stehen die Integration der Net-
books in den Unterricht und die Frage nach
der Unterrichtsentwicklung.

Bei der Erstellung der Fragebogeninstrumen-
te fur die Schilerschaft musste die breite
Zielgruppe berlcksichtigt werden (Jahr-
gangsstufen 6 bis 12). Laut Lehreraussagen
waren einzelne Formulierungen fir jlingere
und lernschwache Schiler sowie Jugendli-
che mit Migrationshintergrund dennoch
schwer zu verstehen.

Der Umgang mit Computer und Internet so-
wie die Selbsteinschatzungen in den Berei-
chen Computer und Internet und zum selbst-
regulierten Lernen wurden mittels Schi-
lerfragebdgen zu zwei verschiedenen Erhe-

bungszeitpunkten erfasst. Der Einsatz dieser
vier Fragebdgen zielte auf eine Vollerhebung
der am Netbook-Projekt beteiligten Schiler-
schaft ab. Die Teilnehmerquote war, wie
bereits im Vorfeld erwartet, riicklaufig. Die
Lehrkrafte konnten zwischen einem Paper-
Pencil-Verfahren und einer Online-Version
der Fragebdgen wahlen. Um den Organisati-
ons- und Zeitaufwand zu verringern, tendier-
ten einige Klassen insbesondere am Ende
des Schuljahres dazu, die Teilnahme am
Fragebogen aus der Unterrichtszeit auszula-
gern und als Hausaufgabe aufzugeben. Es
konnte beobachtet werden, dass das Ausfil-
len zu Hause mit einer geringeren Verlass-
lichkeit erfolgte. Einzelnen Klassen war es
nicht moéglich, an allen vier Erhebungen teil-
zunehmen.

Dennoch war der Rucklauf vor allem bei den
ersten beiden Schilerfragebdgen so grof3,
dass die Stichprobe als reprasentativ flr die
gesamte am Netbook-Projekt beteiligte
Schilerschaft (ca. 510 Schiler) angesehen
werden kann. Trotz abnehmender Beteili-
gungsgrofRen wurde auch der dritte und vier-
te Fragebogen von der Mehrheit der Schiler
ausgefullt (siehe Abb. 7).

2Ein Kurs aus dem Jahrgang 10 nahm nur an

einer Befragung teil und wird daher in der Uber-
sicht nicht aufgeflhrt.

% Die jeweilige Datenbasis bzw. die Erhebungswel-
len werden im Folgenden an den entsprechenden
Textstellen und in den Diagrammen ausgewiesen.

Amfhl der Ubersicht iiber die Jahrgangsstufen
Schiler
m 1. Bogen (n=445)
160
143 143 W 2. Bogen (n=392)
140

120

100

80

60

40

20

3. Bogen (n=364)

B 4. Bogen (n=326)

87 87
79

Jg. 7

Jg.8

Jg.11 Jg.12

Basis: 1. und 2. Welle
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Eine Ubersicht Uber die beteiligten Jahr-
gangsstufen enthalt Abb.3°. Die Schiiler-
schaft verteilt sich nahezu gleichmaRig auf
Gymnasien und Gesamtschulen*. Aufgrund
einer ungleichen Verteilung auf die Klassen-
stufen (Gesamtschulklassen in den niedrige-
ren Jahrgédngen, Gymnasialklassen in den
hoéheren) wird bei der Auswertung auf eine
Gegenlberstellung der Gesamtschiler und
Gymnasiasten verzichtet.

Die jeweilige Datenbasis bzw. die Erhe-
bungswellen werden im Folgenden an den
entsprechenden Textstellen und in den Dia-
grammen ausgewiesen. Fehlende bzw. un-
glltige Antworten einzelner Schiiler wurden
bei der Auswertung ausgeschlossen. Daher
schwanken die Angaben zur GroRe der
Stichprobe leicht. In den Abbildungen wird
jeweils die tatsachliche GroRBe ausgewiesen.
Fiir eine bessere Ubersicht werden kumulier-
te bzw. aufaddierte Werte angegeben. Die
prozentualen Anteile belaufen sich also trotz
fehlender Werte auf 100%.

Um herauszufinden, wie sich das Antwort-
verhalten einzelner Schiler oder Schiler-
gruppen Uber das Schuljahr hinweg veran-
dert hat, wurde ein individueller Code fir
jeden Schiler generiert. Fur die Darstellung
von Entwicklungen innerhalb einzelner Un-
tergruppen werden nur die Félle einbezogen,
bei denen mit Hilfe des Schiilercodes die
verschiedenen Fragebdgen einer Person
~gematcht” bzw. einander zugeordnet wer-
den konnten. Hieraus ergibt sich eine gerin-
gere Stichprobe, die an den entsprechenden
Textstellen entsprechend ausgewiesen wird.

Rickmeldungen an die Lehrkrafte

Im Evaluationskonzept waren zeitnahe Riick-
meldungen sowohl an die Projektleitung und
-koordination als auch an die Lehrkrafte vor-
gesehen. Mit diesem Vorgehen wurde - im
Unterschied zu einer Ergebnisevaluation

4 An der ersten Fragebogenerhebung nahmen 212
Gymnasiasten (47,6% der Befragten) und 233
Gesamtschiler (52,4% der Befragten - hierzu
zahlt auch eine Haupt- und Realschulklasse) teil.

(summative Evaluation) - eine Bewertung
und Verbesserung des Projektverlaufs noch
wahrend des laufenden Schuljahres anvi-
siert. Im Sinne von Handlungsforschung war
der Einbezug der Erfahrungen, Beobachtun-
gen und eigenen Unterrichtsforschung der
Lehrkréfte ein wichtiger Bestandteil der Eva-
luation.

Am Ende des ersten Schulhalbjahres wurden
mit 19 Lehrkraften leitfadengestltzte Inter-
views zu den Gelingensbedingungen durch-
geflihrt. Die Auswertung erfolgte zunéchst
durch eine Kategorisierung. Die Aussagen
der Lehrkrafte wurden hierbei verschiedenen
Kategorien und Merkmalsauspragungen zu-
geordnet. Die daraus hervorgehenden Ergeb-
nisse, die Aufschluss Uber den Stellenwert
verschiedener Einflussfaktoren geben, wur-
den den Lehrkraften bei einem Treffen im
Februar zuriickgemeldet und mit ihnen disku-
tiert. Fur die Lehrkréfte bestand hierbei die
Mdglichkeit, ein Feedback einzuholen und
sich einen Uberblick tber die Situation im
Projekt und an den anderen Schulen zu ver-
schaffen. Gleichzeitig wurden allen beteilig-
ten Lehrkraften die Gesamtauswertung der
ersten beiden Schilerbefragungen sowie die
Dokumentationen der Unterrichtsbeobach-
tungen im Projektraum auf der Kommunikati-
onsplattform SchulCommSy zur Verfligung
gestellt. Fir den Evaluationsprozess bedeu-
tete das Feedback durch die Lehrkrafte eine
zusatzliche Absicherung der eigenen Aus-
wertungen.

Um das Forschungsvorhaben transparent zu
gestalten, wurden die Fragestellungen, For-
schungsmethoden sowie ein Zeitplan mit
den nachsten Schritten zu verschiedenen
Zeitpunkten im Projekt prasentiert. Eine ak-
tuelle Ubersicht (iber den Evaluationsverlauf
war fir die Lehrkréfte ebenfalls in Schul-
CommSy jederzeit einsehbar. Neben einer
erhdhten Transparenz sollte auf diese Weise
mehr Verbindlichkeit geschaffen werden, die
sich letztendlich in einer hohen Beteiligung
an den Erhebungen niedergeschlagen hat.

Einbindung von Lehramtsstudierenden in
die Projektevaluation

Im Sinne des Forschenden Lernens wurde
die erste Phase der Lehrerausbildung in die
Evaluation eingebunden. In vier einfiihrenden
Lehrveranstaltungen der Universitdat Ham-
burg (,Praxisbezogene Einfihrung in das
Studium der Erziehungswissenschaft”) wur-
den im Wintersemester 2009/2010 die In-
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19 leitfadengestitzten Inter-

views mit den beteiligten Lehrkraften vor.

Die positive Resonanz der involvierten Stu-
dierenden und Lehrkrafte flhrte zu einer
Fortfihrung der studentischen Begleitung.
Etwa 60 der 90 Studierenden begleiteten
schlieRlich das Projekt Giber das ganze Schul-
jahr hinweg. Ca. 20 weitere stieen im Som-
mersemester neu hinzu.

An neun Schulen wurden die zur Verfligung
stehenden Netbooks den Schiilern persénlich
zugeordnet. Die anderen sechs haben sich
fr eine Pool-Lésung als Organisationsform
entschieden, bei der mehrere Klassen oder
Kurse je nach Bedarf auf einen Gerate-Pool
Nachdem an einzelnen
Schulen das Konzept zur Integration noch
einmal Uberdacht wurde, ergab sich schliel3-
lich folgende Projektkonstellation: 26 Klas-
sen und Kurse wurden in den Modellversuch
eingebunden, davon 15 Schilergruppen der
Sekundarstufen | und elf der Sekundarstufe Il
(siehe Abb. 5). Ob die Gerate von den Schi-
lern auch zu Hause und fir private Zwecke
genutzt werden kénnen, stand an einigen
Schulen zu Projektbeginn noch nicht fest.

Die wissenschaftliche Begleitung setzte zu
einem Zeitpunkt ein, an dem das Projektkon-
zept bereits erstellt und die Schulen ausge-
(September/Oktober 2009).
Einer der ersten Schritte bestand in der Er-
fassung und Systematisierung des damali-
gen Ist-Stands an den ausgewa&hlten Schu-
len. HierfGir wurden Unterlagen, die im Rah-
men der Bewerbung um die Projektteilnahme

Netbook-Einsatz
halte und Ziele des Netbook-Projekts sowie zu den o.g.
Potenziale und Herausforderungen schuli-
scher Medienarbeit thematisiert. Als Ergéan-
zung der theoretischen Auseinandersetzung
vollzogen die ca. 90 Lehramtsstudierenden
wahrend Schulbesuchen einen Perspektiven-
wechsel von der Schiler- zur Lehrersicht.
Neben Dokumentationen der Unterrichtsbeo-
bachtungen durch die Studierenden liegen
aus diesem Seminarrahmen Audioaufnahmen
- - L] - - - -
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Abb. 4: Hamburgweiter Netbook-Einsatz an 15 weiterflihrenden Schulen

Insgesamt haben 15 weiterfliihrende Schulen,
Uber das gesamte Stadtgebiet verteilt, an
dem Modellversuch teilgenommen (Schul-
standorte siehe Abb. 4). Darunter sind acht
Gymnasien, sechs Gesamtschulen sowie
eine Haupt- und Realschule vertreten.
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eingereicht wurden, gesichtet: Konzepte zur
geplanten Arbeit mit Netbooks (Bewerbungs-
schreiben), Medienentwicklungsplane, Me-
thodencurricula, Schulprofile. Ergéanzt wurde
diese Datenbasis durch (vorwiegend telefoni-
sche) Kontakte mit den beteiligten Lehrkraf-
ten.

Haufig ging die Initiative zur Projektteilnah-
me von einer Lehrkraft aus, die bereits kon-
krete Vorstellungen und vielfaltige Ideen zur
Unterrichtsgestaltung entwickelt hatte. Dar-
Uber hinaus sollten weitere Kollegen und
Kolleginnen motiviert werden, um einen sys-
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tematischen Einsatz der Netbooks zu ermdg-
lichen, wobei diese zum Teil noch recht we-
nig eingebunden und informiert waren. Die
Gesprache zur Erfassung des damaligen Ist-

Situation an den einzelnen Schulen in Bezug
auf die Netbooks gewonnen werden.

Auf der Basis der Ausgangslagenerfassung
erfolgt auf S. 23 eine Kurzvorstellung jeder

Standes wurden meist mit einem Ansprech-  gchyle. Daran schlieRt sich ein zusammen-
partner pro Schule gefiihrt. Neben einem  fassender Uberblick tiber die Vorhaben und
Abgleich und einer Erweiterung der vorlie-  zjg|setzungen der Lehrkrafte zur Umsetzung
genden Informationen sollte damit ein the- der Netbook-Arbeit an (S. 70).

menbezogener Uberblick tber die aktuelle

Kurzvorstellung der beteiligten Schulen

Jahrgangsstufe Anzahl der Schule Organisationsform
Klassen/Kurse
Jg. 12 (12/13) Tx

2X Emil-Krause-Gymnasium Pers_/priv.
1x Gesamtschule Allermihe Pool
1x Gymnasium Eppendorf Pool
3x Hansa-Kolleg Pool

Jg. 11 dx
1% Gesamtschule Harburg Pers./priv.
1% Luisen-Gymnasium Pers./priv.
1% Gymnasium Altona Pers./priv.
1x Gymnasium Eppendorf Pool

Jg. 10 1x
1x Gymnasium Altona Pers_/priv.

Jg. 9 4x
1x Gesamtschule Alter Teichweq Pers./priv.
1% Gymnasium Hamm Pers./priv.
2x Wilhelm-Gymnasium Pool

Jg. 8 1x
1x Schule Sinstorf Pers./Schule

Jg. 7 2x
1x Gesamtschule Waldddrfer Pers_/priv.
1x Gymnasium Grootmoor Pers_/priv.

Jg. 6 7x
1% Gesamtschule Miimmelmannsberg Pers./Schule
6x Gesamtschule Lohbriigge Pool

Abb. 5: Ubersicht iiber die beteiligten Schu-
len und Jahrgangsstufen Gesamtschule Lohbriigge®

Klassen 6a-6f: Der ganze Jahrgang 6 ist in
das Projekt involviert: 6 Klassen, jeweils ca.

23 Schiler

5 Die Schulen tragen inzwischen aufgrund der
Hamburger Schulreform andere Namen. Die Ge-
samtschulen sowie die Haupt- und Realschule
Sinstorf sind jetzt Stadtteilschulen. Im Bericht
werden die ,alten” Namen verwendet, die die
Schulen wéahrend der Projektlaufzeit trugen.

Ansprechpartnerin: Rita Wolf

Medienverantwortliche der Schule, nahm an
der Zusatzqualifikation Medien teil, Projekt-
leitung und Koordination der anderen Lehr-
krafte, startet als Erste in der Klasse 6f mit
dem Netbook-Einsatz

23



Kurzvorstellung der beteiligten Schulen

Lucia Miiller | Rudolf Kammerl

24

Weitere Lehrkrédfte: Zehn Lehrkrafte (ggf.
noch mehr), die in der Jahrgangsstufe 6
unterrichten, sollen in das Projekt eingebun-
den werden. Zum Teil erhoffen sie sich Hil-
festellungen im Rahmen von (internen) Fort-
bildungen.

Organisationsform: 82 NBs® (72 Schiiler-
NBs, 10 Lehrer-NBs), 6 halbe Klassensétze

Jeder Klasse ist ein halber Klassensatz fest
zugeteilt. Bei Bedarf und nach Absprache
unter den Lehrkraften kdénnen diese ausge-
tauscht werden.

Nutzungsorte: in der Schule

Pro Klasse soll es einen abschlieBbaren Roll-
schrank geben.

Facher: Hauptfacher, v.a. Deutsch, Mathe,
Englisch, Gesellschaft, ggf. weitere Facher
(Naturwissenschaften, Kunst)

Arbeitsschwerpunkte/Ziele: Im Projektantrag
sind viele Ideen und Umsetzungsmaoglichkei-
ten formuliert, die in den einzelnen Klassen
unterschiedlich gehandhabt werden sollen.
Die konkrete Umsetzung ist noch weitestge-
hend offen. Ein Vorteil wird darin gesehen,
durch die Digitalisierung die Anzahl an Ko-
pien flir die materialintensiven Lernblro-
Stunden zu reduzieren und den Schilern
mehr und vielfaltigere Arbeitsmaterialien
(Hoértbungen, Bildmaterial, Filme, interaktive
Webseiten,...) leichter zur Verfligung stellen
zu koénnen. Zudem sollen die Lese- und
Rechtschreibféhigkeiten der Schiler mit Hil-
fe der Netbooks geférdert werden.

Individualisierung: Mit dem Konzept der
Lernbliros wurden der individualisierte Un-
terricht und das selbstgesteuerte Lernen fir
die beteiligten Schiler bereits in der flinften
Klasse eingefiihrt. Die Lernbiiros gibt es in
allen Hauptfachern und im Fach Gesell-
schaft. Im Unterricht werden Checklisten
und Kompetenzraster eingesetzt. Die Schi-
ler kénnen hier eigene Schwerpunkte set-
zen.

Besonderheiten: Die ganze Klassenstufe
arbeitet nach dem neuen Methoden-/ Me-
diencurriculum, bei dem der Unterricht mit
interaktiven Medien gestaltet werden soll
und die Rdume entsprechend ausgestattet
sind. Hierzu zahlen eine regelméalige Com-
puternutzung, der Einsatz von interaktiven
Whiteboards, Kompetenztage flir die Schiler

S NBs wird als Abkiirzung fir Netbooks verwen-

det.

und Fortbildungen fir die Lehrkréafte. Die
Computerrdume werden rege genutzt.

Software / Online-Angebote: Diverse Soft-
ware und Materialien vorhanden. Schul-
CommSy zur Verteilung von digitalen Ar-
beitsunterlagen und fir Kommunikation

Interaktives Whiteboard: Promethean Activ-
Boards kommen, Jahrgang 6 ist aktuell in
einem anderen Gebaude untergebracht. Dort
gibt es keine Interaktiven Whiteboards.

Internetzugang: Kabelanschluss vorhanden,

W-LAN kommt. Ein Anschluss an das schul-
eigene Intranet ist nicht mdglich.

Gesamtschule Miimmelmannsberg
Klasse 6¢, 23 Schuler

Ansprechpartner: Michael Biermann
didaktischer Leiter, nimmt an der Zusatzqua-
lifikation Medien teil, unterrichtet die Klasse
6¢ in Englisch

Klassenlehrer, zustadndig fir Betreuung der
Infrastruktur an der Schule, technisch ver-
siert

Weitere Lehrkrafte: vier weitere Lehrkrafte,
nicht alle technisch versiert
Organisationsform: 26 NBs (23 Schiiler-NBs,
3 Lehrer-NBs)

Nutzungsorte: in der Schule, ggf. auch zu
Hause? (noch nicht entschieden)

Facher: Hauptfacher, speziell Englisch
Arbeitsschwerpunkte/Ziele:

Als ein zentrales Ziel wurde die Férderung
der Selbststandigkeit der Schiler benannt.

Mit der Teilnahme am Netbook-Projekt soll
aulBerdem die Integration von Medien in der
Schule vorangebracht werden.
Besonderheiten: Der Englischlehrer Herr Bier-
mann ist Autor der Software ,Lernwerk” far
die Klasse 6. Er méchte seinen Englischun-
terricht verstarkt mit dem SMART Board
gestalten.

Software und Online-Angebote: Schul-
CommSy, Lernwerk

Interaktives Whiteboard: SMART Board im
Klassenraum vorhanden

Internetzugang: Kabelanschluss in Klassen-
raum vorhanden
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Gesamtschule Walddorfer

WHPII-Kurs: Natur- und Technik-Kurs des 7.
Jahrgangs, 20 Schiler; Schiler aus 3 Klas-
sen, der WPII-Kurs ist erst ab Jahrgang 8
Klassen bildend.

Ansprechpartner/Projektleiter: Ines Lessing
(Projektkoordination)

Ansprechpartner/Klassenlehrer:  Norbert
Finck (Projektdurchfiihrung), beide nahmen
an der Zusatzqualifikation Medien teil

Weitere Lehrkrafte: sind aufgeschlossen;
eine weitere Lehrkraft Gbernimmt administra-
tive Aufgaben.

Organisationsform: 26 NBs (23 Schiiler-NBs,
3 Lehrer-NBs)

Nutzungsorte: in der Schule und zu Hause

Aufbewahrung in der Schule in einem Stahl-
schrank mdglich, Netbooks sollen aufgela-
den mitgebracht werden

Facher: v.a. Natur und Technik, gemeinsamer
Unterricht z.T. in Mathematik und Englisch

Es wird versucht, dass die Schiler die NBs
in ihren jeweiligen Klassen in weiteren Fa-
chern nutzen kénnen.

Arbeitsschwerpunkte/Ziele:

Die Netbooks sollen in den o. g. Fachern in
6 bis 8 Stunden pro Woche eingesetzt und
v.a. fur die Vor- und Nachbereitung des Un-
terrichts genutzt werden. Themen, die mit
den Netbooks bearbeitet werden sollen, sind
Datenschutz und arztliche Suchtpravention
(,Computersucht”).

Die Schulentwicklung soll in Hinblick auf die
Vorbereitung der Umwandlung zur Stadtteil-
schule vorangebracht werden: kursinterne
Fachleistungsdifferenzierung, individuelle
Aufgaben

Besonderheiten:

Erfahrungen aus der Teilnahme am SEMIK-
Projekt (mit der damaligen Medienklasse)
und am Sinus-Projekt (Mathematik) sollen
eingebracht werden. Es wird eine Verbesse-
rung der Leistungen in Mathematik ange-
strebt (trotz guter Lernstandsergebnisse).

Software und Online-Angebote: Lernen er-
moglichen Uber Schul-CommSy: Unterrichts-
materialien und Ubungsaufgaben zur Verfii-
gung stellen, Hausaufgaben online abliefern,
Online-Austausch

Interaktives Whiteboard: SMART Board im
Klassen- aber nicht im Kursraum vorhanden

Internetanschluss: Kabelanschluss im Kurs-
raum vorhanden, W-LAN kommt

Gymnasium Grootmoor
Klasse 7f, Springerklasse, 21 Schiiler

Ansprechpartner: Franz Tichy (Medienkoor-
dinator an der Schule)

Klassenlehrer: Herbert Wild (Mittelstufen-
koordinator)

Weitere Lehrkrafte: Junges, motiviertes,
aufgeschlossenes Kollegium, Einbezug wei-
terer Lehrkrafte gewdlnscht, ggf. Anschaf-
fen weiterer Netbooks fir beteiligte Lehr-
krafte

Organisationsform: 23 NBs (21 Schiuler-NBs,
2 Lehrer-NBs)

Nutzungsorte: in der Schule und zu Hause,
in der Schule kénnen die Gerdte in einem
Schrank aufbewahrt werden

Facher: Nutzung prinzipiell in allen Fachern
mdoglich, Start in Mathematik, Englisch und
Deutsch, im 2. Halbjahr auch Physik, Geo-
grafie, Bildende Kunst

Arbeitsschwerpunkte/Ziele: Der Fokus liegt
auf der Begabtenférderung, die mit individu-
ellen Leistungsplanen geschieht und dem
Ziel, die Selbststandigkeit der Schiler zu
fordern. Die Netbooks stellen eine methodi-
sche Unterstlitzung beim selbststédndigen
und individualisierten Lernen und ein Arbeits-
mittel dar. Ein Vorteil fir die verstarkte Indi-
vidualisierung des Lernens mit den Netbooks
wird darin gesehen, dass der Rechner bzw.
entsprechende Software sofort Riickmeldun-
gen geben kann.

Das Ubersichtliche Ablegen der Arbeitser-
gebnisse soll durch das Anlegen von Ordner-
strukturen und semantische Bezeichnungen
der Dateinamen erfolgen.

Eine mobile Nutzung ist vorerst nicht vorge-
sehen.

Medienerziehung: kritisches Auswéhlen bei
Recherchen, Einbindung des Kunstunter-
richts, Wirdigung der Form (Asthetik) von
Prasentationen und Schriftstliicken

Besonderheiten: Die Klasse 7f wurde als
Springerklasse in Jahrgang 6 neu zusam-
mengestellt und wird die 8. Klasse uber-
springen. Aufgrund der guten Erfahrungen,
die Herr Tichy und Herr Wild bereits bei ihrer
Teilnahme am SEMIK-Projekt gemacht ha-
ben, sollen die Schiler die Netbooks fir 3
Jahre (bis Ende Klasse10) behalten.

Es besteht die Uberlegung, die Eltern gezielt
einzubeziehen, um ihnen sowohl ein Mitspra-
cherecht als auch eine ,Mitverantwortung”
zu geben.
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Die Schiiler richten die Netbooks selbst ein.

Software und Online-Angebote: Die Nutzung
eines virtuellen Klassenzimmers, um z.B.
Referate/Hausaufgaben individuell zu korri-
gieren; Arbeit mit Office (Textverarbeitung,
Tabellenkalkulation), Mathematik-Programme
zur Darstellung von Funktionen, zur Term-
umformung und zum Lésen von Gleichun-
gen, zum geometrischen Zeichnen und in
Physik zuséatzlich zur Simulation von elektri-
schen Schaltungen, CrocodilPhysics, Deri-
veb, Stella, Euklid

Interaktives Whiteboard: SMART Board vor-
handen

Internetzugang: Kabelanschluss vorhanden,
W-LAN kommt

Schule Sinstorf (Haupt- und Realschule)
Klasse 8d, 23 Schiiler
Ansprechpartner/Klassenlehrer: Ulrich Timm

Weitere Lehrkrafte: Holger Fey-Obersteller
(nahm an der Zusatzqualifikation Medien
teil). Die gesamte Lehrerschaft steht hinter
dem Projekt, weitere Lehrkrafte sollen
~mitgezogen” werden.

Organisationsform: 27 NBs (24 Schiiler-NBs,
3 Lehrer-NBs)

Nutzungsorte: in der Schule, ggf. zu Hause

Bevor die Schiiler die Netbooks mit nach
Hause nehmen, soll eine ,Lernatmosphare”
geschaffen werden: Gerdte wertschatzen
und als Lernwerkzeug kennenlernen.

Facher: prinzipiell alle Facher

Arbeitsschwerpunkte/Ziele: Der Fokus soll
auf die Forderung von grundlegenden Kultur-
techniken (Lese- und Medienkompetenzen)
gelegt werden. Die Netbooks sollen im regu-
laren Unterricht zum Mitschreiben genutzt
werden. Es ist eine individuelle Foérderung
vorgesehen, die durch eine individuelle Nut-
zung von Lernprogrammen erfolgen soll (z.B.
in 3 von 5 Std. pro Woche in einem Haupt-
fach). Die Leseférderung soll durch vertiefte
Buch- und Textarbeit erfolgen (Antolin,
Lesetageblicher, Textverarbeitung). In Eng-
lisch kommt eine Begleitsoftware zum Ein-
satz.

Besonderheiten und Individualisierung: Die
Klasse 8d ist seit der 5. Klasse zusammen.
In der 6. Klasse ist die Leistungsspitze weg-
gegangen. Die Klasse hat ein schwaches
Leistungsniveau, einzelne Schiler kénnen ihr
Potenzial nicht voll ausnutzen. Es wird mehr
Binnendifferenzierung fir die gemeinsame

Unterrichtung der Haupt- und Realschiler
gewlinscht (erster Jahrgang der Schule mit
gemeinsamer Unterrichtung).

Aufgrund begrenzter Zugangsmadglichkeiten
zu digitalen Medien im familidren Umfeld sol-
len in der Schule im Sinne eines sozialen
Ausgleichs der Zugang zu und der handelnde
Umgang mit Computern in besonderem Ma-
Re ermdglicht werden.

Viele Schiler bringen ,Schul-Unlust” mit.
Die Netbooks sollen einen Motivationszweck
bei den medienaffinen Schilern erfillen.
Herr Timm hat bereits viel im Computerraum
gearbeitet.

Software und Online-Angebote: SMART
Sync zur Vernetzung und zum Materialaus-
tausch, SchulCommSy, Textverarbeitungs-
programme, Sketchup, Lego Mindstorms,
Oriolus (Mathematik), Antolin, Lernprogram-
me, Begleitsoftware in Englisch

Interaktives Whiteboard: SMART Board
kommt

Internetzugang: Kabelanschluss vorhanden,
Access Point fur W-LAN kommt

Wilhelm-Gymnasium
Klassen 9a und 9b, 23 und 20 Schiiler

Ansprechpartner: Sebastian Dyballa, (Klas-
senlehrer der 9b)

Zwei weitere Lehrkrafte

Organisationsform: 35 NBs (32 Schiiler-NBs,
3 Lehrer-NBs), Pool- bzw. Tandem-L6sung

Die Netbooks werden unter den Klassen
tageweise aufgeteilt. Es werden ,Gerate-
Duos” mit je einem Schiler aus der 9a und
der 9b gebildet, denen ein Netbooks fest
zugeteilt ist.

Zunéachst war eine Pool-Losung angedacht,
bei der jede Klasse den kompletten Klassen-
satz fir je ein Halbjahr bekommt.

Nutzungsorte: in der Schule
Facher: prinzipiell alle Facher

Arbeitsschwerpunkte/Ziele: Es sollen facher-
Ubergreifende Projekte umgesetzt werden.
Kooperative und individualisierte Lernformen
sollen im Vordergrund stehen.

Besonderheiten: gute Vorerfahrungen mit
digitalen Medien in der Schule und gutes
~Medien-Grundniveau” -> 3 Lehrer sind an
der Schule fiir das Lernen mit neuen Medien
verantwortlich; technischer Support gewahr-
leistet durch eine fest angestellte Person; 3
weitere Lehrkrafte nehmen an der ZQ Me-
dien teil
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Software und Online-Angebote: Schul-
CommSy ist gut etabliert und wird von fast
allen Lerngruppen genutzt.

Interaktives Whiteboard: erste Schule in
Hamburg, in der alle Klassenrdume mit
SMART Boards ausgestattet sind

Internetzugang: Kabelanschluss vorhanden,
W-LAN

Gymnasium Hamm
Klasse 9¢, 27 Schiler
Ansprechpartner: Rudolf Riep (Klassenlehrer)

bietet EinflUhrungen in den Umgang mit der
Lernplattform Moodle fir andere Lehrkrafte
an

Weitere Lehrkrafte: Claus Heimann (Mittel-
stufenkoordinator), sonstige Lehrkrafte eher
zurickhaltend

Organisationsform: 37 NNBs (28 Schiler-NBs,
3 Lehrer-NBs)

Nutzungsorte: in der Schule und zu Hause

Netbooks missen aufgeladen in die Schule
mitgebracht werden.

Facher: prinzipiell alle Facher mdglich; Fokus
auf den Fachern, in denen auch mit Moodle
gearbeitet wird.

Arbeitsschwerpunkte/Ziele: Die Lernplatt-
form Moodle soll zur Kommunikation, zum
Online-Lernen mit Selbstlernaufgaben und
zum Abruf von Unterrichtsstoff von zu Hau-
se aus zur Verfligung stehen. Hausaufgaben
sollen elektronisch abgegeben werden und
die Schiler bekommen zeitnahe, individuelle
Rickmeldungen, die ihnen sehr wichtig sind.
Es wurde bereits eine Lerndatenbank mit
von den Lehrkraften selbst erstellen Selbst-
lernaufgaben aufgebaut, die einbezogen
werden kann.

Gruppenarbeit mit festen Arbeitsgruppen,

Erlernen eines verantwortlichen Umgangs
mit den Netbooks.

Viele Schiler haben zu Hause keinen Zu-
gang zu Computer und Internet. Mit den
Netbooks sollen neue Zugangsmaoglichkeiten
eréffnet und die Medienkompetenzen gefor-
dert werden.

Vorantreiben der Medienentwicklung an der
Schule.

Besonderheiten: An der Europaschule Hamm
sind 68 Nationen mit 42 Muttersprachen
vertreten. In der Klasse herrscht ein unter-
schiedliches Sprachniveau aber ein dhnliches
Verstandnisniveau der Schdler.

Einige Eltern sprechen fir zu Hause Compu-
terverbote als ErziehungsmalRnahme aus, die
moglicherweise mit der geplanten Bearbei-
tung von Hausaufgaben mit den Netbooks in
Konflikt treten koénnten. Zudem tauchen
Fragen bezlglich Filterlésungen auf, die zu
Schuljahresbeginn geklért werden.

Die Schule verfligt tGber Notebooks, die die
Schiler z.T. bereits im Rahmen eines Pro-
jekts genutzt haben (15 Hamburger Person-
lichkeiten wurden portraitiert).

SIS-Schule (Schulen in schwierigen Lagen)
Software und Online-Angebote: Moodle

Interaktives Whiteboard: SMART Board im
Klassenraum vorhanden, insgesamt 14
Boards an der Schule

Internetzugang: Kabelanschluss vorhanden,
W-LAN

Gesamtschule Alter Teichweg

Klasse 9d, Eliteklasse des Sports, 23 Schi-
ler

Ansprechpartner: Simon Geschke

Sportklassentutor, nimmt an der Zusatzquali-
fikation Medien teil

Organisationsform: 37 NBs (28 Schiiler-NBs,
3 Lehrer-NBs)

Vier weitere Netbooks stehen zur Ausleihe
bereit.

Nutzungsorte: v.a. zu Hause und unterwegs,
in der Schule

Facher: Der Netbook-Einsatz soll/kann in
allen Fachern stattfinden: mehr Facher im
weiteren Verlauf (Deutsch, Mathematik,
Religion/Ethik,  Arbeitslehre, Tutoren-
Unterricht, ab dem 2. Halbjahr Englisch und
Gesellschaft)

Arbeitsschwerpunkte/Ziele und Besonderhei-
ten: Die Schiler sind Leistungssportler, viele
sind auf Wettkdmpfen und Trainings unter-
wegs, einzelne Schiler sind nur 1/3 der Zeit
pro Jahr vor Ort. Die hdufige Abwesenheit
der Schiler soll mit Hilfe des Medieneinsat-
zes kompensiert werden. Viele Schiler ha-
ben lange Ab- und Anfahrtszeiten zur Schule
und einen straffen Tagesablauf. Die Net-
books sollen ihnen das Lernen unterwegs
erleichtern.

Individuelles Lernen und mehr Unabhéangig-
keit ermdglichen, Netbook-Nutzung zur Vor-
und Nachbereitung des Unterrichts

Es wird ein Einstieg in ,Distance Learning”
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anvisiert und die Maoglichkeit zur Online-
Teilnahme am Unterricht (via SchulComm-
Sy). Ein ausgearbeitetes Konzept besteht
hierzu noch nicht.

Software und Online-Angebote: Die individu-
elle und unabhangige Nutzung des virtuellen
Klassenzimmers in SchulCommSy soll erlernt
werden.

Interaktives Whiteboard: SMART Board vor-
handen

Internetzugang: Kabelanschluss vorhanden,
mobile Lésung mit UMTS-Sticks ist ange-
dacht

Gymnasium Altona
Zwei Kurse:

Chemie-Kurs im Jg. 11 bzw. 1./2. Semester,
14 Schiler

Praxis-, Natur- und Technikkurs (PrNT-Kurs)
im Jg. 10m, ca. 14 Schiler

Ansprechpartner: Corinna Jechoux (bis
Weihnachten)

Kurslehrer: Joachim Reimer fir den Chemie-
Kurs im Jg. 11

Frau Schroder (Referendarin) im 1. Halbjahr
far den PrNT-Kurs im Jg. 10, spéter Frau
Schmidt

Organisationsform: 30 NBs (28 Schiiler-NBs,
2 Lehrer-NBs)

Nutzungsorte: in der Schule, ggf. zu Hause?
(noch nicht entschieden)

Facher: Jg. 11: Fokus auf Chemie (Profil-
gebendes Fach) mit 6 Std. pro Woche und
Geschichte, ggf. Mathe und weitere Facher

Jg. 10: PINT

Arbeitsschwerpunkte/Ziele: Jg. 11: Modellie-
rungsprozesse, Versuchssimulation, Daten
erfassen und auswerten, Tabellenkalkulati-
on, Recherche mit Lexika und Internet, Pra-
sentationen erstellen.

Jg. 10: Arbeit mit Kompetenzrastern und
Stationen lernen

Besonderheiten: Individualisierten Lernfor-
men wird in den Naturwissenschaften eine
wichtige Rolle zugesprochen. Systematische
Einbeziehung der Netbooks bei naturwissen-
schaftlichen Projekten und Versuchen ge-
plant. Ein mobiler Netbook-Einsatz (z.B. mo-
bile Datenerfassung) ist zunachst nicht ge-
plant.

Geringe Vorerfahrungen mit der Nutzung der
Netzanbindung in der Schule.

SKI-Programm (selbststandiges, kooperati-
ves, individualisiertes Lernen)

Software und Online-Angebote: Schul-
CommSy-Nutzung geplant, Office, Photo-
shop, Schnittprogramm zur Aufzeichnung
von Experimenten, zwei Spezialprogramme
zur Datenerfassung und -analyse

Leinwand und Beamer vorhanden, SMART
Boards kommen

Internetzugang: Kabelanschluss in Biologie-
und Chemie-R&dumen, W-LAN kommt

Gesamtschule Harburg
Klasse 11g, 25 Schiiler
Ansprechpartner/Klassenlehrer: Olaf Zeiske

Mitarbeiter in der Abteilung Qualitatsent-
wicklung des Landesinstituts fiir Lehrerbil-
dung (LIQ)

Organisationsform: 27 NBs (25 Schiiler-NBs,
2 Lehrer-NBs)

Nutzungsorte: in der Schule, zu Hause und
unterwegs

Facher: v.a. Biologie, Englisch, Deutsch und
Wirtschaft; noch nicht strikt festgelegt; Ein-
stieg in Biologie und im Rahmen selbstge-
stellter Aufgaben

Arbeitsschwerpunkte/Ziele:

Die Netbooks sollen eine Offnung des Unter-
richts unterstlitzen und das Lernen vor Ort
ermdglichen: z.B. bei Praktika und fir die
bestehende Kooperation mit der Techni-
schen Universitdt Hamburg-Harburg (TUHH).
Hierflr ist eine mobile Internetldsung mittels
UMTS-Sticks erwiinscht.

Individualisierung des Lernens, Nutzung im
Rahmen der selbstgestellten Aufgabe

Besonderheiten:

Erfahrungen aus der Teilnahme am SEMIK-
Projekt. In den letzten Jahren wurde haufig
mit Pool-Notebooks gearbeitet.

Die Schiler sind kreativ und kénnen selbst-
standig arbeiten. Sie haben viele Projekt-
erfahrungen gesammelt: Expertise in einem
Tablet-PC-Projekt, Mitarbeit an der Entwick-
lung der Software Learners” Assistant
(LAssi)

Interaktives Whiteboard: nicht vorhanden

Internetzugang: komplette Ausstattung der
Schule mit W-LAN

Es gibt einen schuleigenen Server mit per-
sonlichen Schulerverzeichnissen. Mit den
Netbooks kdénnen technisch bedingt das W-
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LAN und der Schulserver nicht genutzt wer-
den. Wunsch nach mobiler, schulunabhan-
giger Losung mittels UMTS-Sticks

Luisen-Gymnasium

Kurs/Oberstufenprofil ,System Erde-
Mensch“?, Jg. 11, 24 Schiiler (spater 23)

Ansprechpartner/Profillehrer: Andreas Ruben
und Stephan Zoérner

Weitere Lehrkrdfte: Die Projektteilnahme
wurde vom stellvertretenden Schulleiter
Hans Kister angeregt. Die Lehrer des Profil-
teams verfligen Uber notwendige technische
und medienpadagogische Kompetenzen.

Organisationsform: 27NBs (25 Schiiler-NBs,
2 Lehrer-NBs)

Nutzungsorte: in der Schule und zu Hause

Facher: Geografie, Biologie, Methodenkurs
und in facherlObergreifenden Projektphasen,
zeitweise auch Chemie, ggf. mehr Facher

Arbeitsschwerpunkte/Ziele: Das individuali-
sierte Lernen soll durch eine kontinuierliche
Dokumentation des Lernprozesses mittels
digitaler Lerntagebtlcher, Portfolios und Pro-
jektdokumentationen begleitet werden.

Offnung des Unterrichts und Projektarbeit:
Praktika, Lernen vor Ort, Recherche u.a. in
Bibliotheken, Datenerhebungen (Messwerter-
fassung, GPS/GIS-gestUtzt)

Besonderheiten: Der Datenzugriff und Aus-
tausch Uber den Computer sollen auch von
zu Hause aus erfolgen. Der Zugriff auf den
eigenen Schulserver soll ermdglicht werden.

7 ,Zum Beginn des Schuljahres 2009/2010 wurde
die Profiloberstufe neu organisiert. In vier Semes-
tern in den Jahrgangsstufen 11 und 12 gestalten
die Gymnasien den Unterricht facherUbergreifend
und entlang thematischer Schwerpunkte (z.B.
.~Energietechnik und Nachhaltigkeit”. Ein Profil
besteht aus mindestens einem profilgebenden
Fach (z.B. Physik), das auf héherem Niveau unter-
richtet wird, aus begleitenden Unterrichtsfachern
(z.B. Geographie und Philosophie) sowie in vielen
Fallen aus einem Seminar, um methodische Kom-
petenzen zu férdern — zum Beispiel das Beherr-
schen von Prasentationstechniken. Darliber hin-
aus sind allgemeinbildende und fundierte Kennt-
nisse in den Fachern Deutsch, Mathematik und
einer fortgeflihrten Fremdsprache sehr wichtig.
Deshalb missen sie in der Studienstufe durchgén-
gig belegt werden, zwei von ihnen auf erh6htem
Anforderungsniveau” (Behorde fir Schule und
Berufsbildung 2010, S. 14).

Software und Online-Angebote: Uber die an
der Schule vorhandene Lernplattform (Iserv)
kann ein Zugriff auf Projektdaten erfolgen,
aulRerdem kann sie zur Kommunikation ge-
nutzt werden.

Interaktives Whiteboard: SMART Board vor-
handen

Internetzugang: Kabelanschluss kommt, In-
teresse an UMTS-Lésung

Gymnasium Eppendorf
Zwei Informatik-Grundkurse:
Jg. 11 (S1/S2), 17 Schiler
Jg. 12/13 (S3/S4), 18 Schiler

Ansprechpartner/Fachlehrer Informatikkurse:
Jorg Sylla-Fiedelmeyer
padagogisch-technischer Berater bei BSB
und LI Hamburg, berdt Schulen im Rahmen
des SIP2010.

Weitere Beteiligte: Marion Bergmann (IT-
Fachfrau der Schule)

Zunachst sollte das Oberstufenprofil
~Wirtschaft und Gesellschaft” ebenfalls am
Projekt teilnehmen, ist aber kurzfristig
~abgesprungen”.

Organisationsform: 75 NBs (15 Schiler-
NBs), Verbleib der Gerate im Informatikbe-
reich, in Freistunden Ausleihmdglichkeit

Zwei Netbooks sollen nachgekauft werden,
damit jeder Schiiler aus den Kursen ein Ge-
rat hat.

Nutzungsorte: in der Schule, auch zu Hause?

Facher: regelmaRiger Einsatz in Informatik;
Anpassung von Unterrichtsinhalten, damit
Netbooks hier genutzt werden kénnen

Arbeitsschwerpunkte/Ziele: Jg. 11: Entwick-
lung einer Rechnerarbeitsumgebung auf der
Basis freier Software, die Anfang 2010
nutzbar sein soll (insbesondere im Informa-
tikunterricht); Semesterthema: Kommunikati-
on

Jg. 12/13: Nutzer und Gestalter von Medien
sein; Robotersteuerung; einen Untersu-
chungsschwerpunkt bilden technische Gege-
benheiten und die ,Eignung” der Netbooks

Kooperation mit dem Department Informatik
am HAW, viele aulRerschulische Lernorte
(Firmen, Interviews machen, mobil sein)

Software und Online-Angebote: Schul-
CommSy ist ein fester Bestandteil: fir haufi-
gen Kontakt zwischen dem Lehrer und den
Schiler sowie unter den Schilern und zur
Materialverteilung (Referate hochladen o. A.)
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Abb. 6: Uberblick iber
die Vorhaben fiir einen
individualisierten Unter-
richt mit Netbooks —
Ergebnisse der Aus-
gangslagenerfassung an
den Schulen (Sept./Okt.

Interaktives Whiteboard: SMART Board im
Informatikraum vorhanden

Internetzugang: Kabelanschluss im Informa-
tikraum vorhanden, W-LAN kommt

Hansa-Kolleg

3 Englischkurse: gesamter Jg. 12 (S1/S2)
Kurs von Frau Feldner: grundlegendes Ni-
veau, 12 Schiiler

Kurs von Herrn Piltz: erhéhtes Niveau, ca.
20 Schiler

Kurs von Frau Kemper: erhéhtes Niveau, 17
Schuler

Ansprechpartner: Frau Feldner
zustandig fir die Medienwartung, erfahren
im Einsatz von digitalen Medien in der Schule

Organisationsform: 77 NBs (15 Schiiler-NBs,
2 Lehrer-NBs), die Lehrkrafte der drei Eng-
lischkurse stimmen die Netbook-Nutzung
untereinander entsprechend ab.

Nutzungsorte: in der Schule

Facher: Fokus auf den Englischkursen; bei
genigend Kapazitaten auch weitere Jahr-
gange/Kurse und Facher

Arbeitsschwerpunkte/Ziele: = Medienkompe-
tenzen stérker férdern und den Schilern
Zugangsmoglichkeiten schaffen, da die
Schiler nach Lehrereinschatzungen meist
ohne jegliche Medienerfahrung und -
kompetenz sind und sich aufgrund finanziel-
ler Griinde nicht alle Technik leisten kénnen.

Besonderheiten: Die Schiler machen das
Abitur auf dem zweiten Bildungsweg und
sind im Schnitt ca. 25 Jahre alt.

Software
CommSy
Interaktives Whiteboard:
werden beantragt.

und Online-Angebote: Schul-

SMART Boards

Internetzugang: Kabelanschluss in wenigen
R&umen vorhanden, aktuell W-LAN Schwie-
rigkeiten, UMTS-L6sung angedacht

2009)®
Facher: Kom:?’:!;i?:c;t'on SCLW?DU”@G ?Efm
ion: edieneinsatz:
Mathe, Deutsch, _ _
SchulCommSy, Fachdidaktik,

Englisch, alle Facher,

: Moodle Mediendidaktik,
Naturwissenschaften, Medienkompetenzforderung,
Sport, Religion, Kunst, dda gogische Medienerziehung
Wirtschaft, Geografie p,
Zlelsetzun(?en. Sozfalformen_-
individualisierter Einzelarbeit,
: Kleingruppenarbeit
Software und Unterricht, e an—
Online-Angebote: Binnendifferenzierung, —i!_e:'s T
Internetrecherche, Motivation, e
Textverarbeitungs-/ Beteiligung/Verantwortung, _b_egwg;
Prisentationsprogramme Selbststandigkeit fordern, individuelle
Datenerfassung/-auswertung, Selbstlernzeiten erhohen Rickmeldungen,
fachspezifische Programme/ Kompetenzraster,

Online-Angebote,
Bildbearbeitung,
Tabellenkalkulation,
LAssi

mobiler Einsatz:

Selbstlerntests,

Kooperationen mit
Firmen/Hochschulen,...

Lernerfolgskontrollen,
digitale Lerntagebiicher

Praktika, Experimente,
mobile Messwerterfassung (GPS/GIS)

8Die unterschiedlichen SchriftgréRen geben Auskunft dariiber, ob die Punkte von mehreren Lehrkraften

benannt wurden oder nur vereinzelt.
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Gesamtschule Allerméhe

Klasse 12g, Profiloberstufe ,Sport und Ge-
sundheit”, ca. 22 Schiler

Ansprechpartner: Andreas Glindemann
(unterrichtet im Profilfach)

Weitere Lehrkrafte: drei Fachlehrer der Pro-
filfacher, ggf. weitere Lehrkrafte

junges Kollegium, das z.T. selbst Netbooks
besitzt aber zuriickhaltend und ,vorsichtig”
in Bezug auf die Integration der Computer ist

Organisationsform: 70 NBs (Schiler-NBs)

Primér stehen die Netbooks der Klasse 12g
zur Verfigung. Bei ausreichenden Kapazita-
ten kénnen auch die Lehrer und Schiiler der
gesamten Sekundarstufe Il die Netbooks
ausleihen.

Der Netbook-Pool soll mittels Spendengel-
dern ausgebaut werden.

Nutzungsorte: in Schule / Schulgelénde

Facher: prinzipiell alle Facher mdglich; Fokus
auf Profilfachern (Sport, Biologie und Geo-
grafie) sowie Mathematik, Deutsch und Eng-
lisch

Arbeitsschwerpunkte/Ziele:

Den Schiilern soll mobiles Lernen in Partner-
und Gruppenarbeit ermdglicht werden. Die
Projektwoche wird bspw. von Protokollanten
begleitet, die Netbook-gesttitzt arbeiten (z.B.
Laufzeiten messen und in Diagrammen fest-
halten).

Die Schiler kénnen eigene mobile Geréate
mitbringen und damit das W-LAN der Schule
nutzen. Netbooks sollen Zugangsmaoglichkei-
ten far Schiler schaffen, die keine Gerate
mitbringen kénnen.

individuelles, differenziertes Lernen
Software und Online-Angebote:

www.vokker.net (Online-Lésung zum Voka-
bellernen: Karteikarten-Lernsystem), Excel
zur Erstellung von Diagrammen

Die Arbeit mit Wikis ist angedacht, alternativ
kann SchulCommSy genutzt werden, ggf.
wird eine eigene Homepage fir die Klasse
erstellt. Arbeitsmaterialien sollen online hin-
terlegt werden.

Interaktives Whiteboard: zwei SMART
Boards in Informatikrdumen vorhanden
(Belegungsprobleme), zwei Beamer stehen
fur die Sekundarstufe Il zur Verfligung, wei-

tere Boards sollen angeschafft werden

Internetzugang: Kabelanschluss vorhanden,
schulweites W-LAN vorhanden (auch auf
Sportplatzen), W-LAN-Nutzung mit eigenen
mobilen Geraten moglich

Emil-Krause-Gymnasium

Zwei Kurse/Oberstufenprofile des 12. Jahr-
gangs

"Natur und Umwelt", 20 Schiler

"Hamburg am Wasser", 14 Schiler

Ansprechpartner: Bernd TiBler (Projektlei-
tung), stellvertretender Schulleiter

Profillehrer:

Karin Maehnert (,Natur und Umwelt”): Geo-
grafie. Sie war assoziiertes Mitglied beim
SEMIK-Projekt.

Jorn Kronert (“Hamburg am Wasser”): Phy-
sik.

Weitere Lehrkrafte: Nicht unmittelbar betei-
ligte Lehrkréafte sind ebenfalls sehr am Pro-
jekt und der Netbook-Arbeit interessiert.

Organisationsform: 53 NBs (47 Schiiler-NBs,
6 Lehrer-NBs)

Nutzungsorte: in der Schule und zu Hause
Facher: alle Facher

Arbeitsschwerpunkte/Ziele: Der Netbook-
Einsatz soll zur Offnung des Unterrichts bei-
tragen: Einsatz in Praktika, bei naturwissen-
schaftlichen Experimenten, mobile Mess-
werterfassung (GIS) und Lernen vor Ort.
Individualisierung soll bei selbstgestellten
Aufgaben erfolgen.

Besonderheiten: Kooperationen mit anderen
Schulen (z.B. Gymnasium Hamm in einem
sog. ,Wasser-Projekt”) und mit dem Klini-
kum Eilbeck (Thema Spielsucht)

SIS-Schule (Schulen in schwierigen Lagen)
Software und Online-Angebote: Schul-
CommSy

Interaktives Whiteboard: SMART Boards
vorhanden

Internetzugang: Kabelanschluss vorhanden,
W-LAN vorhanden, Interesse an UMTS-
Losung
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Einstellungenzur Netbook-Arbeit

trifft eher nichtzu  trifft eher zu

70

m "Ich freue mich, dass wir in
diesem Schuljahr mit
Netbooks arbeiten."
(n=446)

B "Meine Eltern finden es
gut, dass wirin diesem
Schuljahr mit Nethooks
arbeiten." (n=415)

trifft zu
Basis: 1. Welle, alle Befragten

Abb. 7: Einstellungen
zur Netbook-Arbeit aus
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Schiilerperspektive

Zusammenfassender Uberblick

Vorhaben fiir einen individualisierten
Unterricht mit Netbooks

Wie die Bestandsaufnahme zeigt, spiegeln
sich die Unterschiede hinsichtlich der teil-
nehmenden Jahrgange, der Schultypen, der
primér eingebundenen Facher und der An-
zahl der vorhandenen Netbooks in den Vor-
habensbeschreibungen der Lehrkrafte wider.
BertGhrungspunkt bildet die péadagogische
Zielsetzung des individualisierten Unter-
richts. Die Entwicklung von Ideen und Kon-
zepten fur die Integration der Netbooks in
die Schule und den Unterricht war zum Zeit-
punkt der Ausgangslagenerfassung unter-
schiedlich weit vorangeschritten. Die zent-
ralsten Ziele und Vorhaben, die die Lehrkraf-
te in der Anfangsphase des Projekts benannt
haben, werden in der Ubersicht (Abb. 6)
zusammenfassend dargestellt. Dabei liegt
der Fokus auf folgenden Bereichen: geplan-
ter Einbezug der Facher, Nutzung von Kom-
munikations-/  Lernplattformen, Schwer-
punktsetzung beim Medieneinsatz, Verwen-
dung von Software und Online-Angeboten,
padagogische Zielsetzungen, methodisch-
didaktische Uberlegungen hinsichtlich der
Sozialformen im Netbook-Unterricht, mobiler
Einsatz der Computer sowie Uberlegungen
zur Diagnose individueller Lernstande und
zur individuellen Leistungsbegleitung. Die

quantitative Relevanz steht im Hintergrund.
Die verwendete SchriftgréRe weist jedoch
darauf hin, ob einzelne Punkte wiederholt
oder eher vereinzelt benannt wurden.

Die Informationen zum damaligen Ist-Stand
beziehen sich primar auf die Angaben der
Ansprechpartner an den Schulen. Weitere
Lehrkrafte wurden zu diesem Zeitpunkt nur
bedingt eingebunden. Die Frage, ob beim
Einsatz der Netbooks die Fachdidaktik, Me-
diendidaktik, Medienkompetenzférderung
oder Medienerziehung im Vordergrund ste-
hen soll, wurde klar mit der Fachdidaktik
beantwortet. Die geplante Nutzung von Onli-
ne-Plattformen wie SchulCommSy oder
Moodle war mit recht unterschiedlichen Am-
bitionen verbunden, die vom reinen Material-
austausch Uber erweiterte Kontakt- und
Feedbackmdglichkeiten bis hin zur Idee des
.Distance Learning” reichten. Vorhaben zum
mobilen Einsatz der Ger&dte wurden nur von
einzelnen Schulen genannt (z.B. fir lange
Schulwege, mobile Datenerfassung, Einbin-
dung aulRerschulischer Lernorte). Ebenso
wurden konkrete Vorstellungen zur Durch-
fihrung von Diagnosen oder Leistungs- bzw.
Lernstandstberprifungen an den Netbooks
nur vereinzelt benannt. In diesem Zusam-
menhang wurden v.a. Vorteile fur individuel-
le Riickmeldungen gesehen.
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Erfassung der Ausgangslage bei den Schiilern im Umgang mit

Computer und Internet

Erfassung der Ausgangslage bei den Schiilern
im Umgang mit Computer und Internet

Fragebogen zu iiberfachlichen Kompe-
tenzen

Die Ausgangslage der Schilerschaft wurde
mit einem standardisierten Fragebogen er-
fasst. Dieser diente der Erfassung von Uber-
fachlichen Kompetenzen der Schiler. Im
Fokus standen Aspekte des gewohnten Um-
gangs mit Computer und Internet sowie
Selbsteinschatzungen in den Bereichen Com-
puter- und Internetnutzung. Um madgliche
Entwicklungen im Nutzungsverhalten und
Verdnderungen der Selbsteinschatzungen
erfassen zu kénnen, wurde ein entsprechen-
der Fragebogen am Ende des Schuljahres
erneut in die Schulen gegeben®.

Positive Einstellungen gegeniiber dem
Netbook-Projekt

Auffallend positiv sind die Einstellungen der
Jugendlichen gegenliber dem Netbook-
Projekt. 92% der Sekundarschiiler gaben an,
sich auf die Arbeit mit den Netbooks zu
freuen (70% stimmten voll zu, 22% stimm-
ten eher zu, 5% stimmten eher nicht zu, 4%
stimmten nicht zu). Ebenso gingen 89% der
Befragten davon aus, dass ihre Eltern den
geplanten Netbook-Einsatz gut finden (55%
stimmten voll zu, 33% stimmten eher zu,
6% stimmten eher nicht zu, 6% stimmten
nicht zu). Diese positiven Einstellungen kdn-
nen als forderliche Ausgangslage fir die
Integration der Netbooks in die Schule und
den Unterricht aufgefasst werden. Am we-
nigsten erwartungsfroh &uRerten sich die
Schiler des Hansa-Kollegs (Jg. 12, zweiter
Bildungsweg), besonders positiv waren die
Schiler der sechsten Klassen der Gesamt-
schule Lohbrligge eingestellt.

Computer- und Internetnutzung kein
Streitthema mit den Eltern

Um Hinweise auf den Einfluss der Eltern bei
der Mediennutzung der Jugendlichen zu er-
halten, wurden diese gebeten anzugeben,
wie hé&ufig sie mit ihren Eltern Uber ihre
Computer- und Internetnutzung diskutieren
oder streiten. Die eigene Computer - und
Internetnutzung stellt nach Angaben der

® Siehe hierzu S. 104

Jugendlichen kein héaufiges Streitthema in
den Familien dar. Uber 80% der Schiiler
(350 Nennungen) antworteten mit nie (48%)
oder selten (36%). 13% gaben gelegentliche
und nur 4% (16 Nennungen) héaufige Un-
stimmigkeiten an. Signifikante Zusammen-
hange mit dem Geschlecht bestehen nicht,
ebenso liegt kein linearer Zusammenhang
mit dem Alter vor'°.

GroRer Stellenwert von Computer und
Internet im Alltag

Ahnlich wie in anderen Studien, beispiels-
weise der JIM-Studie (Medienpadagogischer
Forschungsverbund Sidwest - MpFS 2009),
zeigen die Erhebungen, dass Computer und
Internet im Alltag der befragten Jugendli-
chen eine grofRe Rolle spielen. Dies wird im
Folgenden anhand der Zugangsmaoglichkeiten
und dem eigenen Computerbesitz, der Me-
dienbindung und der Nutzungshéaufigkeit
dargelegt.

Zugange zu Computer und Internet

Haushalte, in denen Jugendliche leben, ver-
figen Uber eine besonders hohe Medienaus-
stattung. Bei Handy und Computer (je 100%),
Internetzugang (98%) und Fernsehen (96%)
ist inzwischen sogar von einer Vollausstat-
tung die Rede (vgl. MpFS 2009, S. 6).

Die Situation an deutschen Schulen ist durch
einen kontinuierlichen Anstieg in der Quanti-
tat der Computerausstattung in den vergan-
genen Jahren gekennzeichnet. Das BMBF
stellte bereits 2005 fest, dass 99% der
Schulen mit Computern fir den Einsatz im
Unterricht ausgestattet sind. Stationare
Rechner spielten dabei eine weit gréRere
Rolle als mobile Technologien (vgl. BMBF
2005, S. 6).

Die Befragten gaben an, dass sie vor Pro-
jektbeginn an folgenden Orten Zugang zu
Computer und Internet hatten:

zu Hause: 93% bzw. 419 Nennungen,

°Die Schiiler des Wilhelm-Gymnasium (Jg. 9)

gaben vergleichsweise haufig an, gelegentlich mit
ihren Eltern zu diskutieren oder streiten. Viele der
Uber 20-Jahrigen (Hansa-Kolleg, Jg. 12) entschie-
den sich fur die Antwort ,nie”.

Auffallend positiv
sind die Einstel-
lungen der Ju-
gendlichen gegen-
tiber dem Net-
book-Projekt.
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Abb. 8: Besitz eines
eigenen Computers
nach Jahrgangstufen

in der Schule: 61% bzw. 275 Nennun-
gen,

an einem anderen Ort: 32% bzw. 143
Nennungen.

Laut Rlickmeldungen der beteiligten Lehr-
kréfte bestehen fir weitaus mehr Schiler in
den Schulen Zugangsmadglichkeiten zu Com-
puter und Internet. Die Angaben der Schiiler
ermdglichen somit keine Aussagen Uber die
tatsachliche Situation und Ausstattung an
den Schulen, sondern spiegeln eher deren
subjektive Wahrnehmung und personliche
Relevanz der Zuginge wider''. Die private
Nutzung liegt hier deutlich vorn.

Nutzung in der Freizeit und in der Schule

Die Jugendlichen wurden um Angaben zum
Ort bzw. Kontext ihrer Computer- und Inter-
netnutzung gefragt. Bei einer Unterschei-
dung nach den Nutzungsorten zeigt PISA,
dass einer regelmaRigen hauslichen Compu-
ternutzung (OECD-Durchschnitt 2006: 86 %)
eine eher seltene Nutzung des Computers in
der Schule (56% gaben eine regelmaRige
schulische Computernutzung an) gegenuber-
steht (vgl. Prenzel et al. 2007b, S. 16f.).
Obwohl der Einsatz von Computern als Lern-
werkzeug im Unterricht seit 2003 angestie-
gen ist, belegt Deutschland auch 2006 im
internationalen Vergleich mit 31% den letz-

ten Platz bei der schulischen Computernut-
zung (vgl. ebd.).

Die Antworten der Netbook-Schiler folgen
dem allgemeinen Trend: Demnach nutzen
38% der Schiiler den Computer und das
Internet ausschlieBlich in der Freizeit — also
nicht in der Schule. Dies trifft am starksten
auf die Sechstklassler zu. Die Oberstufen-
schiller - insbesondere die Schiler des
Gymnasiums Eppendorf, des Luisen-
Gymnasiums und des Hansa-Kollegs — stim-
men dem am wenigsten zu.

Eigener Computerbesitz

Mit 90% besitzt fast jeder der am Netbook-
Projekt beteiligten Schiler einen eigenen
Computer. Damit liegen die Angaben deut-
lich Gber dem bundesdeutschen Durch-
schnitt, der bei den 12- bis 19-Jahrigen et-
wa 75% betragt (vgl. MpFS 2009, S. 7f.).

Ausgepragte geschlechtsspezifische Unter-
schiede liegen nicht vor (méannlich=92%,
weiblich=89%). Die Ergebnisse zum eige-
nen PC-Besitz stehen in keinem linearen Zu-
sammenhang mit dem Alter oder der be-
suchten Jahrgangsstufe. Der geringste Com-
puterbesitz ist jedoch unter den Sechst- und
Siebtklasslern auszumachen. Wahrend sie zu
88% und zu 80% einen eigenen Computer
haben, verfligen bei allen hoheren Jahr-

gangsstufen mehr als

%
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Computerbesitz

93,0 95

5

90% der Schiler
Uber ein eigenes
Gerat. Die Einschéat-
zungen vieler Lehr-

87,9 90,5
I : I I I

Jg.6

Jg.7 Jg. 8 Jg.9 Jg. 11
Basis: 1.Welle, alle Befragten, n=439

93,0

krafte, dass viele
ihrer Schler zu Hau-
se keine Zugangs-
moglichkeiten haben,
scheinen nur bedingt
zuzutreffen.

Pro Klasse besitzen
lediglich O bis 5 Schi-
ler keinen eigenen
Computer. Unter-
schiede in den priva-
ten Zugangsmoglich-

T 1

keiten sind eher in der
Jg.12 Qualitat der Medien-
ausstattung zu ver-
muten.
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" Als gréRte Einflussfaktoren fiir diese Angaben
wurden die besuchte Schule und Klasse identifi-
ziert. Die Befragten des Gymnasiums Eppendorf
gaben signifikant haufiger an, in der Schule einen
Zugang zu haben. Neben Hinweisen auf eine ver-

gleichsweise regelmaRige Nutzung liefert der Be-
fragungskontext hierflr eine mogliche Erklarung:
Die Netbooks werden in zwei Informatikkursen
eingesetzt, deren Kursraum mit Standrechnern
ausgestattet ist.
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Medienbindung

Neben den Zugangsmdglichkeiten verdeutli-
chen auch die Angaben zum Lieblingsmedi-
um und zur Nutzungshaufigkeit den hohen
Stellenwert von Computer und Internet im
Alltag. Die Medienbindung verdeutlicht den
subjektiven Stellenwert verschiedener Me-
dien jenseits der tatsdchlichen Nutzung. Bei
der Frage, worauf sie am wenigsten verzich-
ten kénnen, wahlten zu Beginn des Netbook-
Projekts 75 Schiler (17%) den Computer,
67 (16%) das Handy und 64 (15%) das
Internet. Mit jeweils ca. 50 Nennungen fol-
gen CD-/MP3-Player (12%) und Blcher
(11%), dicht gefolgt vom Fernseher (41
Nennungen, 10%). Vergleichsweise wenige
Schiler nehmen Zeitungen und Zeitschriften
(31 Nennungen, 7%), das Radio (26 Nen-
nungen, 5%) oder die Spielkonsole (23 Nen-
nungen, 5%) als ihr wichtigstes Medium
wahr. Wé&hrend das Radio signifikant haufi-
ger von den Sechstklasslern bzw. den 12-
Jahrigen als das unverzichtbarste Medium
angegeben wurde, nannten die Schiler der
12. Klassen bzw. die 19-Jahrigen haufiger
das Internet.

Internetnutzung mit anderen Geréaten als
einem PC

Bei der Internetnutzung beschrénken sich die
Jugendlichen - insbesondere die Jungen -
nicht zwingend auf den Computer. Knapp
1/4 der Befragten gehen auch mit dem Han-
dy (25% bzw. 112 Nennungen) oder der
Spielkonsole (21% bzw. 96 Nennungen)
online. Andere Techniken

Nutzungshaufigkeit

Die Angaben zur Nutzungshaufigkeit zeigen,
dass Computer und Internet einen festen
Platz im Alltag der Jugendlichen einnehmen.
Bei der Erfassung und Beschreibung des
Umgangs mit Computer und Internet wurde
weitestgehend auf eine Unterscheidung nach
Online- und Offline-Aktivitdten verzichtet.
Grund hierfar sind die inzwischen selbstver-
standlichen und flieRenden Ubergange in der
Nutzung (vgl. z.B. JIM-Studie 2009: MpFS
2009, S. 31). ErwartungsgemaR fallen die
Angaben zur Haufigkeit der Computer- und
Internetnutzung weitestgehend gleich aus.

Ca. 90% nutzen mindestens mehrmals in
der Woche einen Computer und das Inter-
net. Davon gaben Uber 60% eine tégliche
Nutzung an. Die Jungen sind in dieser Grup-
pe etwas haufiger vertreten als die Mad-
chen, signifikante geschlechtsspezifische
Unterschiede liegen jedoch nicht vor (siehe
Abb. 9).

Ein signifikanter Zusammenhang besteht
jedoch mit dem Alter bzw. der besuchten
Jahrgangsstufe. Eine tagliche Computernut-
zung wird von vergleichsweise wenigen
Sechstklasslern angegeben, von den Schi-
lern der 12. Klassen hingegen héaufiger. Der
Korrelationskoeffizient (p=0,335) bestatigt,
dass die Angaben zur Jahrgangsstufe und
zur Héufigkeit der Computernutzung signifi-
kant korrelieren, wenn auch nur auf gerin-
gem Niveau.

Abb. 9: Nutzungshéufig-
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»Wer hat dir bisher am meisten liber Computer- und

Internetnutzung beigebracht?“

B Familie

Schule

B selbst beigebracht

Freunde

Basis: 1. Welle, alle Befragten, n=429

Abb. 10: Primaére

Vermittlungsinstan-
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und internetbezogene
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Kenntnisse'?

Lernen {iber Computer- und Internetnut-
zung

Angelehnt an die Items im internationalen
PISA-Fragebogen wurden die primaren Ver-
mittlungsinstanzen fir computer- und inter-
netbezogene Kenntnisse der Jugendlichen
mit dieser Single-Choice-Frage erfasst: ,Wer
hat dir bisher am meisten Uber Computer-
und Internetnutzung beigebracht?”. Gut die
Halfte (53%) ist der Meinung, ihr Wissen im
Umgang mit Computer und Internet eigen-
standig erworben zu haben. Weitere 28%
gaben ihre Familien an. Die Haufigkeit der
Angabe ,meine Familie” nimmt mit dem
Alter der Befragten zunehmend ab. Die Ant-
wort ,lch habe es mir selbst beigebracht”,
die flar eine Uberwiegend autodidaktische
Aneignung steht, wurde v.a. von den Alte-
ren gewaéhlt. Die Schule und die Freunde
wurden lediglich von 8% der Befragten als
die wichtigste Instanz beim Erwerb ihres
Computer- und Internetwissens genannt'.

Die eigenen Ergebnisse entsprechen in ihrer

Tendenz den Ergebnissen von PISA'™: ,Bei

2 Die Angaben in der Kategorie ,andere” betra-
gen 3%. Da diese in der Grafik nicht berlcksich-
tigt werden, addieren sich die prozentualen Antei-
le nicht zu 100%.

3 Etwas haufiger als der Durchschnitt ziehen die
Schuler der Gesamtschulen Walddorfer, Harburg
und Alter Teichweg ihre Schule den Antwortalter-
nativen vor.

% Da die Frage nach der primaren Vermittlungs-

einem Anteil von 21 Prozent
im OECD-Durchschnitt kommt
der Schule [...] auf internatio-
naler Ebene nur ein relativ
geringer Stellenwert zu. Aus
deutscher Perspektive ist das
Ergebnis noch ernlchternder.
Nur 10 Prozent der Schiler-
schaft geben die Schule als
wichtigste  Vermittlungsin-
stanz an, der drittniedrigste
Wert aller befragten OECD-
Staaten” (Prenzel et al. 2004,
S. 181)'S.

Neben dem Umstand, dass
die Computernutzung Uber-
wiegend auferhalb der Schule
stattfindet, wurde von Seiten
der beteiligten Lehrkrafte ein
weiteres Argument vorgetra-
gen, das den Zeitpunkt des
computer- und internetbezo-
genen Wissenserwerbs betrifft. Demnach
sind die meisten Schiler beim Eintritt in die
Sekundarstufe bereits vertraut mit dem
Computer und verfligen Uber einen routinier-
ten Umgang, so dass die Schule trotz ihres
Unterstlitzungspotenzials beim  weiteren
Kompetenzerwerb hinter anderen Instanzen
wie der Familie und den Freunden sowie der
selbststédndigen Aneignung zwangslédufig zu-
rickfallt. Zudem erfolge die Wissensaneig-
nung in Bezug auf den Computerumgang
Uberwiegend nebenbei.

Beliebteste Nutzungsaktivitédten

Die Art der Computer- und Internetnutzung
wurde mit acht vorgegebenen Aktivitaten
auf einer Viererskala erfasst'®. Die Aktivita-
ten, die den Befragten am wichtigsten sind,
dienen der Kommunikation (569% stimmten
voll zu, Mittelwert m=3,34), dem Erhalt von
Informationen (52%, m=3,28) und der Ent-
spannung (50%, m=3,18)"".

instanz bei PISA 2006 nicht erneut abgefragt

wurde, wird an dieser Stelle auf die Ergebnisse
von 2003 Bezug genommen werden.

15Verteilung auf die vorgegebenen Antworten bei
PISA 2003 fir Deutschland: 29% selbst beige-
bracht, 21% Familie, 12% Freunde, 10% Schule.

18 Ein niedriger Wert steht flr eine geringe bzw.
keine AuslUbung der abgefragten Téatigkeit, ein
hoher Wert kennzeichnet eine haufige Auslibung.

7 Die Angaben entsprechen in ihrer Grundtendenz
den Ergebnissen anderer Studien (vgl. z.B. MpFS
2009, S. 34ff.).
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Dahinter folgen:
die Nutzung des Internets, um gemein-
sam mit anderen etwas zu erarbei-
ten (z.B. E-Mail oder Chat zur Vor-
bereitung gemeinsamer Referate
oder Prasentationen fir die Schule)
(m=2,87),

der Download von Dateien (Software,
Musik, Filme) (m=2,57),

die Verwendung des Internets, um an-
dere auf die eigene Person und Inte-
ressen aufmerksam zu machen (z.B.
schilerVZ, Fotos/Videos einstellen)
(m=2,48),

kreative Betatigungen (m=2,42) und

das Bereitstellen von Informationen (twit-
tern, Weblogs schreiben, in News-
groups schreiben, Inhalte in Wikipedia
einstellen 0.A.) (m=2,31).

Aktive und rezeptive Nutzung

Das Internet hat in den letzten Jahren einen
starken Wandel vollzogen und haélt heute
deutlich mehr ,Mitmach”- bzw. Web 2.0-
Aktivitaten fir die Nutzer bereit. Kommuni-
kation spielt fir die Jugendlichen eine be-
sondere Rolle. Bei den meisten Mitmach-
Aktivitdten (ausgenommen Communities)
zeigen die Jugendlichen dennoch ein eher
verhaltenes Interesse (vgl. JIM-Studie 2009,
S. 34ff.). Dieses Bild bestatigen die Antwor-
ten der Schiler im Netbook-Projekt.

Wahrend vor einigen Jahren eine aktive
Computer- und Internetnutzung bei mannli-
chen Jugendlichen haufiger vorzufinden war
als bei Madchen, sind die Unterschiede zwi-
schen den Geschlechtern inzwischen weni-
ger stark ausgepragt. Die zunehmend aktive
Nutzung der Mé&dchen nivelliert den ,Vor-
sprung” der Jungen inzwischen nahezu.

%

60

Computer- und Internetnutzung

dddavunn

W trifft nicht zu
m trifft eher nicht zu
trifft eher zu

W trifft zu

Kommunikation Infoserhalten Entspannung gemeinsames Dateien aufsich kreative Infos zur
(n=445) (n=447) (n=443) Erarbeiten herunterladen  aufmerksam Betdtigung Verflgung
(n=446) (n=444) machen (n=440) (n=446) stellen (n=437)

Basis: 1. Welle, alle Befragten

Signifikante Zusammenhédnge mit der be-
suchten Jahrgangsstufe und dem Alter be-
stehen bei drei Aktivitdten: Nutzung des
Internets um Informationen zu erhalten, zur
Kommunikation und um gemeinsam mit an-
deren etwas zu erarbeiten. Die Schiiler der
héheren Jahrgangsstufen gehen diesen Ta-
tigkeiten haufiger nach als die Jiingeren'®.

'8 Wie die Korrelationskoeffizienten zeigen, neh-
men die Angaben zur Nutzungshéaufigkeit bei den
hdéheren Jahrgangsstufen zu: p=0,431
(Informationen erhalten), p=0,301 (Kommuni-
kation) und p=0,205 (gemeinsames Erarbeiten).

Ein Mittelwertvergleich der befragten Jun-
gen und Madchen entspricht diesem Trend.
Eine aktive Nutzung l&sst sich den teilneh-
menden Jungen nicht vermehrt zuschreiben.
Die Jungen stimmten bei den folgenden zwei
der drei abgefragten Aktivitdten mit rezeptivem
Verhalten deren Ausiibung sogar etwas starker
zu als die Méadchen: ,Ich verwende den Com-
puter und das Internet, um mich zu entspan-
nen und abzuschalten (z.B. Spiele, Chat,
Musik, zielloses Surfen, Internetfernsehen)”
und ,lch nutze das Internet, um Software,
Musik und Filme herunterzuladen”.

9 Fiir eine bessere Ubersicht wurden in der Grafik

die Angaben zu den Kategorien ,Dateien herunter-
laden” und ,auf sich aufmerksam machen” ausge-
lassen. Sie liegen im mittleren Bereich.

Abb. 11: Art der
Computer- und Inter-

netnutzung'®
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Selbsteinschatzung der Kompetenzen im
Bereich Computer- und Internetnutzung

Das Erhebungsinstrument

Die Schuler wurden im Fragebogen gebeten,
ihre subjektiven Einschatzungen zu ihren
computer- und internetbezogenen Medien-
kompetenzen anzugeben. Die Selbstein-
schatzungen wurden mit insgesamt 26
Items erfasst und umfassen folgende Dimen-
sionen?’:

Umgang mit Dateien und Standard -

Software (8 ltems),

Produktion und Bearbeitung multimedia-
ler Inhalte bis hin zu Webdesign und
Programmierung (6 Items),

rechtliche Fragen im Zusammenhang mit
der Internetnutzung (2 Items),

reflektierter Einsatz von Computer und
Internet (2 Items).

Mit diesem Teil des Fragebogens sollten

folgende Bereiche néher beleuchtet werden:

Wie schatzen die Jugendlichen ihre

Kompetenzen hinsichtlich Standard-

Software ein: Dateien sinnvoll able-

gen, Schutz vor Viren, Texte schrei-

ben, Prasentationen erstellen, Ta-

bellenkalkulation, Umgang mit Inter-

net und E-Mail, einfache Bildbear-
beitung?

Wie beurteilen die Schiler ihre Kompe-
tenzen im Umgang mit komplexen
Anwendungen zur Produktion von
multimedialen Inhalten: Bildbearbei-
tung, Grafik, Audio und Video, CDs/
DVDs brennen, Webinhalte und
Programmierung?

Wie schatzen sie ihre Kompetenzen hin-
sichtlich rechtlicher Fragestellungen
ein: Internetquellen zitieren, Dateien
kopieren?

20 Das Erhebungsinstrument wurde bereits in

einer fur die Universitdat Passau représentativen
Onlineumfrage eingesetzt. In der Studie galt es die
Erfahrungen, Kompetenzen und Einstellungen der
Studierenden im Umgang mit IT und e-Learning zu
klaren, wobei der Schwerpunkt auf der Erfassung
von Medienkompetenz im Umgang mit Computer
und Internet lag. Das Instrument erreichte dort —
wie auch in den eigenen Erhebungen — eine hohe
interne Reliabilitdt (vgl. Kammerl/Pannarale 2007).

Wie reflektiert erfolgt die eigene Compu-
ter- und Internetnutzung aus Sicht
der Befragten: Angemessenheit und
Zeitaufwand?

Als einen weiteren Indikator fir Medienkom-
petenz wurden ferner acht Iltems aus den
PISA-Studien herangezogen, mittels derer
die medienbezogenen Kontrolliberzeugun-
gen®' der Schiller abgefragt wurden (vgl.
Frey et al. 2009, S. 143). Hiermit sollte ge-
klart werden, wie sicher sich die Schiler im
Umgang mit Computer und Internet fiihlen.

Bei der Auswertung wurde fir die oben auf-
geflihrten Bereiche Standard-Software, Mul-
timedia-Produktion und Kontrolliberzeugun-
gen jeweils ein Summenindex gebildet. Zu-
dem wurde ein Uberblicks - Konstrukt gebil-
det, das alle 26 Items umfasst.

Die Selbsteinschatzung wird auf folgender
Viererskala abgebildet:

1 = geringe Einschatzung der eigenen
Medienkompetenz,

2 = eher geringe Einschatzung der eige-
nen Medienkompetenz,

3 = eher hohe Einschatzung der eige-
nen Medienkompetenz,

4 = hohe Einschatzung der eigenen
Medienkompetenz.

Die Ergebnisse

Die Selbsteinschatzungen der Befragten fal-
len insgesamt positiv aus. Betrachtet man
das gebildete Uberblickskonstrukt, gaben
27% eine hohe und weitere 59% eine eher
hohe Einschatzung ihrer eigenen Kompeten-
zen an (Mittelwert m=3,1).

Insbesondere mit dem Bereich der Standard
- Software scheinen fast alle Schiler ver-
traut zu sein (94% mit hohen oder eher ho-
hen Einschatzungen; m=3,5). Weniger ver-
traut sind die Jugendlichen im Allgemeinen
mit komplexeren Anwendungen im Multime-
dia - Bereich (m=2,6). Bezlglich der Multi-
media - Produktion schéatzten dennoch etwa

2" Hierbei handelt es sich um ein Konstrukt, mit

dem das subjektiv wahrgenommene Ausmal der
eigenen  Handlungsmdglichkeiten  beschrieben
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die Halfte aller Befragten ihre Féhigkeiten als
hoch (18%) oder eher hoch (36%) ein.

Das richtige Zitieren von Internetquellen
traut sich ein Grof3teil der Befragten zwar zu
(71%), immerhin 1/3 gibt jedoch an, Uber
das entsprechende Wissen nicht (11%) bzw.
eher nicht (18%) zu verfiigen (m=3,1). Ho6-
her (also positiver) fallen die Werte wieder-
um bei der Frage nach Kenntnissen zum
Urheberrechtsschutz aus. Der Aussage ,lch
weil3, welche Dateien (z.B. Bilder, Musik,
Spiele) ich aus dem Internet fir mich kopie-
ren kann” stimmten 83% (eher) zu
(m=3,3). Die Jugendlichen scheinen von
der Angemessenheit ihrer Computer- und
Internetnutzung sehr lberzeugt zu sein. Laut
eigener Aussagen koénnen nahezu alle Be-
fragten gut oder eher gut unterscheiden, bei
welchen Aufgaben Computer und Internet
fur sie nitzlich sind und bei welchen nicht
(m=3,6). Die groRten Schwierigkeiten wer-
den beim Zeitaufwand ersichtlich. Etwa die
Halfte der Schiler bestatigte, (eher) mehr
Zeit im Internet zu verbringen, als sie es sich
vorgenommen hatten (m=2,6).

Auch die insgesamt hohen Kontrolliberzeu-
gungen der Schiiler bestéatigen die positiven
Bewertungen der eigenen Medienkompe-
tenz. Bei immerhin 86% fallen die Kontroll-
Uberzeugungen hoch (45%) oder doch zu-
mindest eher hoch (41%) aus. Um der
Selbsteinschatzung eine Fremdeinschatzung
gegenilberzustellen, wurde im spateren Ver-
lauf ein Text zum praktischen Computerwis-
sen durchgefthrt (S. 112).

Genderspezifische Perspektive

Bei der Selbsteinschatzung der eigenen Me-
dienkompetenzen zeigen sich deutliche gen-
derspezifische Unterschiede??. Die Schiilerin-
nen scheinen zurlickhaltender bei ihren Ein-
schatzungen zu sein: Wahrend 40% der
Jungen hohe Kompetenzen angegeben ha-
ben, liegt diese Einschatzung nur bei 10%
der befragten Madchen vor. 3/4 der Schiile-
rinnen und die Halfte der Schiiler gehen von
eher hohen Kompetenzen aus. Auch eine
eher geringe Einschdtzung der eigenen Me-
dienkompetenz wurde von mehr weiblichen
als mannlichen Jugendlichen angegeben.

Die Abweichungen in den Angaben korres-
pondieren mit Ergebnissen anderer Studien.
So zeigen beispielsweise die PISA-
Ergebnisse von 2006 fir den Bereich der
Computervertrautheit, ,dass Madchen in
einigen Merkmalen (Computerwissen, com-
puterbezogene Interessenlage und Selbst-
wirksamkeit) Rickstédnde gegeniber Jungen
aufweisen. Jedoch haben sich die ge-
schlechtsspezifischen Unterschiede seit PI-
SA 2003 zum Teil deutlich verringert und
entsprechen nur noch schwachen Effek-
ten” (Prenzel 2007b, S. 12f.). Dabei ist zu
berlicksichtigen, dass die geringe Selbstein-
schatzung der Méadchen nicht mit tatsachli-
chen Kompetenzen gleichzusetzen ist, son-
dern dass es sich hier auch um Gendereffek-
te handeln kann.

22 Die Angaben zur eigenen Medienkompetenz

korrelieren signifikant mit dem Geschlecht. Der
Korrelationskoeffizient p=0,292 bestatigt einen
signifikanten Zusammenhang auf geringem Ni-
veau.

Abb. 12: Selbstein-

schatzung der compu-

ter- und internetbezo-
genen Medienkompe-
tenzen (MK)
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eigenen MK der eigenen MK
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hohe Einschdtzung der
eigenen MK

Basis: 1. Welle, alle Befragten, n=430

Abb. 13: Selbstein-
schétzung der Compu-
ter- und Internetbezo-
genen Medienkompe-
tenzen (MK) nach Ge-
schlecht
(Uberblickskonstrukt)
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Vergleich nach Jahrgangsstufen

Geringere Einflussfaktoren bei der Einschéat-
zung der eigenen Kompetenzen im Bereich
Computer und Internet stellen das Alter und
die besuchte Jahrgangsstufe?® dar. Die jiin-
geren Schiler gehen von etwas geringeren
Kompetenzen als die Alteren aus.

Stellenwert der Schule bei den Medien-
kompetenzeinschatzungen

In der PISA-Studie von 2003 wurde der Zu-
sammenhang zwischen der Vertrautheit mit
dem Computer und den Angaben zur Uber-
wiegenden Vermittlungsinstanz untersucht.
Am kompetentesten schétzen sich die Schi-
ler ein, die sich ihre computerbezogenen
Fertigkeiten selbst beigebracht haben. Die
niedrigsten Werte sind in der Schilergruppe
vorzufinden, die die Schule als zentrale Ver-
mittlungsinstanz angegeben hat. In Deutsch-
land fallen diese Ergebnisse besonders nega-
tiv aus. ,Im Vergleich mit einer selbststandi-
gen Aneignung aufBerhalb der Schule (z.B.
Uber die Familie, Freunde oder autodidak-
tisch) gelingt es Schulen als offensichtlich
weniger, ihrer Schilerschaft eine &hnlich

28 s liegen sehr geringe Korrelationen mit der

Jahrgangsstufe dem Alter

(p=0,163) vor.

(p=0,187) und

hohe Vertrautheit und Sicherheit im Umgang
mit neuen Medien zu vermitteln.” (Prenzel
2004, S. 182f.)%4.

Ebenso wie in den PISA-Studien schreiben
sich in der vorliegenden Studie die Schdler,
die von einer Uberwiegend autodidaktischen
Wissensaneignung ausgehen, die besten
Kompetenzen zu (m=3,3). Die geringsten
Kompetenzeinschdtzungen sind jedoch in
den Schilergruppen vorzufinden, die ihre
Kenntnisse Uberwiegend (ber Freunde
(m=2,78) und Familie (m=2,88) erworben
haben. Die Gruppe derjenigen, die die Schule
als zentrale Vermittlungsinstanz benannt
hat , bildet das Mittelfeld. Trotz einer geén-
derten Rangreihe im Vergleich zu den PISA-
Ergebnissen, liegen die Kompetenzeinschéat-
zungen dieser Schilergruppe mit einem Mit-
telwert von 3,0 leicht unter dem Durch-
schnitt der gesamten befragten Netbook-
Schiler (m=3,1).

24 Ein Vergleich mit den aktuellen Daten aus PISA

2006 ist leider nicht moglich, da dieser Fragen-
komplex dort nicht abgefragt wurde.
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Die Schulen wurden gebeten, ihre Unter-
richtsarbeit zu dokumentieren und fiir diesen
Bericht aufzuarbeiten. Diese wird in

Unterrichtsbeispiele — Lernen mit Netbooks
verodffentlicht (s. S.4)

Um fir den Leser wesentliche Informationen
Uber diese Arbeit schneller zuganglich und
vergleichbar zu machen, bekamen die Schu-
len einen Fragenkatalog als Leitfaden:

Waren die Ziele der Schule laut Bewerbung
kompatibel zu den Projektzielen?

Wie wurden die Ziele angepasst?

Waren die Klassen / Kurse vor Projektbeginn
schon ausgewahlt und das Kollegium in die
Auswahl eingebunden (Kolleglnnen ausge-
wahlt)?

Wie gestaltete sich die Mitarbeit der Kolle-
glnnen in den Klassen / Kursen im Projekt-
verlauf (Ab- / Zugadnge, weniger / starkere
Mitarbeit, Griinde)

Chronologische Auflistung des Netbook-

Einsatzes in den verschiedenen Fachern /
Kursen / Projekten
Zeitpunkt, Fach, Anz. Unterrichtsstunden,

Ziel, Ergebnisse

Einschatzung der Ergebnisse im Vergleich zu
den Projektzielen

Ausblick: wie soll es weiter gehen?

Netbooks: Vorteile / Nachteile,
nicht? Was geht gut?

was geht

Infrastruktur: was ist notwendig? wie ge-
I6st? Chronologie der Nutzungsmdglichkei-
ten, Eigenarbeit / Auftragsarbeit

Folgende Probleme haben wir immer noch

Organisationsform (Pool / Persoénlich): Vor- /
Nachteile, Empfehlungen?

Nicht alle Schulen haben sich an dieses Ras-
ter gehalten und alle Fragen beantwortet.
Deshalb ist auch diese Vorstellung der Un-
terrichtsarbeit recht unterschiedlich ausge-
fallen. Einige Texte sind recht knapp gehal-
ten, andere ausfihrlich und mussten gekirzt
werden. Einige Schulen legten viel anschauli-
ches Material bei, andere waren eher spar-
sam. Entsprechend ist diese Dokumentation
so unterschiedlich wie die Unterrichtsarbeit
selbst und die Projektleitungen und Lehrkraf-
te in den Schulen.

Leider konnten, aus unterschiedlichen Grin-
den, nicht alle Schulen ihre Arbeit dokumen-
tieren und hier vorstellen. So fehlt die Doku-

Unterricht mit Nethooks

mentation des Arbeit im Hansa-Kolleg (3
Kurse), die der Gesamtschule Allerméhe und
die der Unterrichtsarbeit der 10. Klasse PrNT
im Gymnasium Altona.

Wie in den Betrdgen der wissenschaftlichen
Begleitung werden hier die alten Schulna-
men und Bezeichnungen verwendet, die zu
Beginn des Projekts noch giiltig waren.

Legende:

Im folgenden Kapitel haben alle Beitrdge zwei Gestaltungsmerkmale,

die zur Informationsvereinfachung dienen:

Oben li

Gymnasiu

ke Seite

Herert Wit Gymnasi

Oben rechte Seite

fum Gy 7. Klasse . Spri

2 I N N O O O I

Zeigt im Uberblick, wann und in welchen
Fachern die Netbooks ,6fter” bis ,obligato-
risch” eingesetzt wurden.

11 12 01 02 03 04

05

06

07

8a Englisch

Deutsch

Bsp.: In der Klasse 8a wurden die Netbooks
in Englisch ab Januar 2010 bis Schuljahres-
ende und in Deutsch schon ab November
2009 eingesetzt.

Zeigt im Uberblick, wann die wesentlichen
Infrastrukturarbeiten erledigt wurden.

26.09.09 | Erste Tests —1— in Eigenarbeit

02.12.09

Bsp.: Erste Tests wurden am 26.09.09
durchgefliihrt, die Images wurden am
02.12.09 bespielt.

Image bespielen —f— in Auftragsarbeit
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01 02 03 04 05 06

07

6a

Englisch

Deutsch

Mathematik

| Gesellschaft

Nawi

Religion |

6b

Englisch

Deutsch

Mathematik

| Gesellschaft

Nawi

Religion |

6¢c

Englisch

Deutsch

Mathematik

| Gesellschaft

Nawi

Religion |

6d

Englisch

Deutsch

Mathematik

| Gesellschaft

Nawi

Religion |

6e

Englisch

Deutsch

Mathematik

Gesellschaft

Nawi

Religion

6f

Englisch

Deutsch

Mathematik

Gesellschaft

Nawi

Religion

Die ganze Klassenstufe 6 war am Netbook-
Projekt beteiligt.

parallel einzufihren und zu nutzen, was im

Es wurde versucht, die Wesentlichen auch gelang, mit leichten zeit-
Netbooks in denselben Fachern und zeitlich lichen Verschiebungen.
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Gesamtschule Lohbriigge: 6. Klassenstufe

Netbooks fiir die Klassenstufe 6
Die Idee:

Die Méglichkeit zur Teilnahme am Netbook-
Projekt ergab sich, als die Gesamtschule
Lohbriigge sich gerade auf den Weg ge-
macht hatte, den Unterricht mit Hilfe von
Kompetenzrastern, Checklisten und Lernblro
in Richtung Individualisierung umzugestal-
ten.

Der erste Jahrgang, der als Stufe und durch-
géngig in den Hauptfachern nach dem neuen
System unterrichtet wurde, hatte nun fast
ein Jahr an Erfahrung gesammelt und eine
der Fachlehrerinnen im Jahrgang sich zufallig
zeitgleich im Umgang mit neuen Medien
fortgebildet. Der Medienentwicklungsplan
war geschrieben und interaktive Whitebo-
ards konnten angeschafft werden.

Kurz: Sowohl Medienentwicklung als auch
Unterrichtsentwicklung waren Themen, die
an der Schule intensiv diskutiert und verfolgt
wurden, so lag es nahe, sich mit dem o.g.
Jahrgang fur ein Projekt wie diesem zu be-
werben.

Die Akzeptanz unter den ,betroffenen”
Fach- und Klassenlehrerlnnen des Jahrgangs
war grof3, auch bei denen, die sich zunachst
nicht als besonders Medien affin einschéatz-
ten.

Das Konzept:

Wenn Schiler und Schiilerinnen anhand von
Checklisten erfolgreich Themen in unter-
schiedlicher Reihenfolge und in eigenem
Tempo bearbeiten kénnen und sollen und
das auch noch in fachertbergreifend organi-
sierten Lernblrostunden, setzt das voraus,
dass unterschiedlichstes Material, von Auf-
gabenblattern bis zu Nachschlagewerken zur
Verfigung steht. Zu Beginn der Arbeit in Jg.
5 dachten wir, dass wir daflir schon einen
ganz guten Anfang geschaffen haétten,
mussten aber schnell feststellen, dass die
Jugendlexika und fachbezogenen Nachschla-
gewerke sich so grofRer Beliebtheit erfreuten,
dass nie genigend Exemplare vorhanden
waren.

So war von Beginn an eine treibende Idee,
das Internet als Medium der Informationsbe-
schaffung zu erhalten zu nutzen. Alle teil-
nehmenden Schilerinnen waren in Jahr-
gang 5 im grundlegenden Umgang mit dem
Computer und dem Internet (,Internauten-
diplom®) unterrichtet worden. Mit Hilfe der
Netbooks sollten sie die Gelegenheit erhal-
ten, ihre Neugier zu befriedigen und ihre
Kenntnisse festigen zu kdnnen.

Des Weiteren hofften wir auf Materialerspar-
nis, indem wir Aufgabenblatter digital zur
Verfigung stellten und im Heft bearbeiten
lieBen, statt sie auszudrucken. Das aller-
dings hat sich als wenig praktikabel heraus-
gestellt.

Anfang Netbooks bespielen, testen,

AccessPoint / WLAN: 2 von 3

Mitte Klonen (ohne Englisch)

Nov. 09

Anfang AccessPoint / WLAN: 3 von 3
Anfang Neues Master erstellen, Klonen

Seit April 10: Alle Gerate laufen, NAS-HD
als Netzwerk-Platte geplant. NAS-HD nicht
genutzt, da nicht ins Netz einzubinden.

Nicht zuletzt wollten wir gerne die Netbooks
kreativ nutzen, indem verstarkt Prasentatio-
nen erarbeitet und gehalten werden sollten,
aber auch die Moglichkeit, Film- oder Audio-
aufnahmen zu erstellen, um Lerninhalte auf
verschiedenen Lernkanalen zu festigen und
Moglichkeiten zur Selbstreflexion zu bieten.

Lernprogramme sollten natlrlich ebenfalls
zum Einsatz kommen, insbesondere fiir das
Fach Englisch (passend zum Buch) und das
Forderprogramm Budenberg.

Die Logistik:

Aus dem Geratepool standen jeder Klasse
verlasslich ein halber Klassensatz zur Verfi-
gung. Nach Absprache konnte man sich
nicht bendtigte Gerate einer anderen Klasse
dazu holen, wenn jedes Kind ein Gerat nut-
zen koénnen sollte.

Die Gerate blieben als Prasenzexemplare an
der Schule und wurden dort in verschlieBba-
ren Rollcontainern aufbewahrt und nach
Bedarf geladen.

Zur Aufbewahrung und zum Laden stand ein
extra Raum zur Verfligung, in den die Con-
tainer eingeschlossen wurden und der nur
den Beteiligten des Netbook-Projekts zu-
ganglich war. Da alle sechs Klassenrdaume
und der Lagerraum sich auf einer Etage be-
fanden, war der Transport in die und aus
den Klassen kein Problem.

Transport, Laden und Ausleihe wurden
durch zwei Schilerexperten pro Klasse orga-
nisiert. Wer ein Gerat auslieh, hinterlieR sei-
nen Schilerausweis als Pfand. Vor Rickga-
be des Gerédtes wurde in einen Protokollbo-
gen eingetragen, fir welches Fach, an wel-
cher Aufgabenstellung und mit welchem
Programm man gearbeitet hatte.

Der Einstieg:

Drei der Klassen erarbeiteten als erste kleine
Einheit einen Steckbrief (zunachst auf
Deutsch, andere gleich auf Englisch) mit
Foto. Ziel war es, die Mdoglichkeiten der ge-
rateeigenen Kamera zu nutzen, zielgenaues
Speichern und damit Wiederfinden von Da-
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teien zu trainieren und natirlich den Um-
gang mit dem Textprogramm. Die Projektlei-
terin fUhrte den Einstieg in drei Klassen

durch, um dort nicht nur die Schilerlnnen,
sondern auch die Fachlehrerinnen im Um-
gang mit den Geraten vertraut zu machen.
Das war sinnvoll, um Hemmschwellen abzu-
bauen und einen zligigen Projektbeginn zu
unterstliitzen. Die Schulleitung unterstitzte
diese Art der begleitenden Einflihrung durch
Freistellung bzw. die Organisation von Ver-
tretungsunterricht. In den anderen drei Klas-
sen fuhrten die Klassenlehrerinnen die Gera-
te ohne zusétzliche Unterstiitzung durch die
Projektleitung ein.

Die Technik:

Der Zeitpunkt, ab dem die Netbooks genutzt
werden konnten, hatte sich zunachst wegen
Problemen mit dem schulinternen Netzwerk
verzogert. Ab Mitte November waren die
Gerate dann nutzbar, wenn auch nicht im
vollen Umfang. Ausgerechnet das Englisch-
Lernprogramm funktionierte nicht , so dass
ein weiteres Mal geklont werden musste.
Das fand aber erst Anfang April statt, so
dass das Lernprogramm zur Enttduschung
der Kolleginnen lange nicht zum Einsatz
kommen konnte.

Das Internet funktionierte relativ zuverlassig,
haufig aber langsam, sobald mehrere Gerate
im Netz angemeldet waren. Das machte
zeitgleiches Nutzen von Seiten (z.B. Anto-
lin, Erhebungen durch die Uni HH, Schul-
Commsy) langwierig und stoéranfallig.

Die Geréate selbst funktionierten bis auf ver-
schwindende Ausnahmen (ein Touchpad,
eine Tastatur mit Wackelkontakt) zuverlas-
sig. Die Leistung des Akkus war dem Bedarf
des Schulalltags angemessen, so dass man
in der Regel davon ausgehen konnte,
einsatzbreite Gerate vorzufinden.

Das Speichern und Zusammenfihren von
Arbeitsergebnissen war nicht zufrieden stel-
lend. Die NAS-Festplatten erwiesen sich als
ungeeignet und wie erwahnt war der Zugriff
auf einen Commsy-Raum nicht zuverlassig
moglich. Da wir zu Gast an einer fremden
Schule waren, hatten wir keine Speicher-
moglichkeit im dortigen schulinternen Netz.
So mussten wir uns mit dem Speichern auf
Festplatte D und Speicher-Sticks behelfen.
Das verursachte den Lehrkréften Umstéande,
wenn es darum ging, Dateien zu sammeln.

Durchfiihrung:

Das Recherchieren von Informationen zu
Unterrichtsthemen im Internet und das
Erstellen von Prasentationen, mit deren Hilfe
Referate gehalten wurden, bildete den
Schwerpunkt der Arbeit in allen Klassen.
An Lernsoftware genutzt wurde v.a. Buden-
berg (Deutsch, Mathe, Englisch) und die

Englisch — Software passend zum Lehrbuch
(Notting Hill Gate 2).

In den Fachern Englisch, Gesellschaft und
Religion wurde auf diese Weise sinnentneh-
mendes Lesen von Sachtexten, Aufarbeitung
von Informationen, Einsatz von Visualisie-
rungen und freies Sprechen gefordert und
gefordert. Dabei wurde in der 6f auch die
Anwendung der Tabelle fiir Rechercheergeb-
nisse, wie sie in der Medienwerkstatt vorge-
stellt wurde, eingelbt.

Im Fach Deutsch differenzierte sich der Um-
gang wohl am meisten aus, je nach media-
len Vorkenntnissen der Fachlehrerlnnen: Da
eine der Tutorinnen der 6a als Sonderpéda-
gogin erfahren ist im Umgang mit dem For-
derprogramm Budenberg (Deutsch, Mathe-
matik, Englisch), wurde es in dieser Klasse
haufig und systematisch eingesetzt. Eine
geplante Fortbildung flr weitere Interessierte
aus dem Jahrgang entfiel leider aus Zeit-
grinden.

Auch in der 6f wurde mit Budenberg gear-
beitet, aber recht selten. Stattdessen wurde
in dieser Klasse haufiger mit dem Programm
~Hot Potatoes” gearbeitet und eigene kleine
Grammatiklibungen erstellt. Auch fir den
Englischunterricht wurde das Programm ge-
nutzt, um Zuordnungsiibungen als Vokabel-
training zu erstellen.

Insbesondere die 6¢ gibt an, dass im Fach
Englisch auch immer wieder Texte verfasst
und Vokabeltrainer erstellt wurden. Auler-
dem wurde auf Ubungen aus Online-
Programmen (,ego-4-u”) zurlickgegriffen
(6c, 6e und 6f1).

Entgegen des Vorhabens zu Projektbeginn
kamen die Gerate im Mathematikunterricht
deutlich weniger zum Einsatz, als erwartet.
Die Checklisten der Themengebiete des
Jahrgangs gaben dafiir wenig her. Program-
me wurden durch die Fachlehrerlnnen nicht
abgefordert. Auch hier spielte der Faktor
Zeit wie so haufig eine grolRe Rolle: Der Ein-
satz ergab sich nicht quasi von selbst, wie in
den o.g. Fachern und zum Recherchieren
und Testen von geeigneten Programmen
oder gar eigens geplanten Einheiten kam
man einfach nicht. Insbesondere die 6a und
6b haben aber fir Mathematik 6fter mal
Budenberg genutzt.

Umfang: Die Netbooks wurden in der 6b und
6f bis zu 10 Stunden wéchentlich genutzt,
in den anderen Klassen zwischen 4 und 8
Stunden.

Erfahrungen/ Ergebnisse:

Die Reaktionen von Schdlerlnnen, Eltern und
Lehrkraften auf das Projekt waren durchweg
positiv. Die Schilerlnnen waren hoch moti-
viert im Umgang mit den Netbooks. Sie gin-
gen verantwortungsvoll mit den Geraten um
und nutzten sie rege.
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Viele Schilerlnnen kamen nach der ersten
Begeisterung schnell an den Punkt, an dem
sie nicht mehr Opfer ihrer eigenen Medien-
begeisterung wurden, sondern aktiv ent-
schieden, ob ihnen das Gerat fiir das aktuel-
le Ziel nltzlich sein kénnte oder nicht. Inso-
fern war die zur Verfligung stehende Anzahl
pro Klasse goldrichtig. In der gemeinsamen
Arbeit wurden kooperative Lernformen ganz
nebenbei und selbstverstandlich trainiert,
flr andere, die lieber allein arbeiteten, gab
es immer noch genug Gerate. Und da sie
meistens in Doppelstunden eingesetzt wur-
den, war geniigend Zeit, um innerhalb einer
Lernphase auch mal ein Gerat weiter-
zugeben.

Die Mdéglichkeit der Inter-
netrecherche hielt auch
die Schulerlnnen am The-
ma, die sonst schnell die

braucht es offensichtlich viel mehr Zeit und
vielleicht am Anfang auch eine Gberschauba-
rere Anzahl von Seiten, die schrittweise er-
weitert wird.

In diesem Zusammenhang scheint LAssi ein
hilfreiches Instrument zu sein, aber auch
hier fehlte wieder Zeit und Raum um zu-
nachst sich selbst und dann die Schiiler an-
gemessen damit vertraut zu machen.

Ausblick:

Wir sind sehr froh, die Gerate auch Uber den
Projektzeitraum hinaus weiter nutzen zu kon-
nen. Natlrlich sollen diejenigen Klassen, die

Till Eulenspiegel Nacherzahlung

Gap-fill exercise

Lust verlieren oder dem
Frontalunterricht nur

on the "[?]" button to get a clue. Mote that you will lose points if you ask for hints or clues!

Fill in all the gaps, then press "Check” to check your answers. Use the "Hint" button to get a free letter if an answer is giving you trouble. You can also click

schwer folgen koénnen.

Natdrlich sind hier keine Till war betrunken und legte sich ﬂl in einen leeren Bienenkarb. Als es [?] |wurde kamen zwei Diebe und waollten sich
Wunder zu erwarten in den [?] | Bienenkorb nehmen. Natirich nahmen sie den Karb wo der [7] | Till drinne war.Die Diebe gingen fart mit
dem Sinne’ dass auch dem [?] | Bienenkorb und wallten den ﬂl Honig zu verkaufen.Da dachte sich der [#] | Till, einen

diese Schilerlnnen plotz-
lich am Bildschirm kon-

Streich aus und zoy den einen Dieb arn Haar. Der andere Dieb dachte es ware sein [?] | Freund der ik am Haar zog dabei wats Till.

[?] |, lch habe

Der Dieb schimpfte seinen Freund an und schrie:,, Zigh mir nicht mein ganzes Haar raus 1", Der Freund antwaortete aber

zentriert Texte lesen, In-
formationen heraus-
schreiben und diese wo-
mdoglich auch noch flis-
sig vortragen. Aber die
Moglichkeit, Bilder zum
Thema zu suchen oder gar kleine Dokumen-
tationsfilme bietet auch diesen Schilern die
Maoglichkeit, Lernphasen auch mit Lerntatig-
keit zu flllen. In dieser Hinsicht waren wir
sicherlich noch viel zu sehr unseren intellek-
tuellen Ansprichen verhaftet, indem wir die
Schilerlnnen immer wieder auf Seiten mit
Texten zurickholten und aufforderten, Infor-
mationen schriftlich festzuhalten. Mehr Mut,
andere mediale Formen zu nutzen, ist sicher-
lich winschenswert und mag sich mit dauer-
haftem, verldasslichem Umgang einstellen.

Andererseits wird gerade hier die Verfihrung
des Mediums offenkundig: Wo, wenn nicht
in der Schule sollten gerade diese Kinder
noch dazu gebracht werden, der Welt le-
send und schreibend zu begegnen? Wenn
sich selbst Lehrkrafte auf Film- und Tonma-
terial verlassen (missen), um Schilern die
Thematik nahezubringen? - Raum fir Kon-
zepte, die aus einem unfruchtbaren ,entwe-
der — oder” ein motivierendes ,sowohl — als
auch” erreichen kénnen!

Flr die weitaus meisten Schilerlnnen zeigte
sich, dass noch deutlich mehr Training und
Hilfe im Umgang mit dem Internet vonnéten
ist. Informationen nicht nur zu suchen, son-
dern auch zu finden, sie tatsachlich auch zu
lesen, zu verstehen und festzuhalten, also
dauerhaft verfliigbar zu machen, daflr

1" Gleichzeitig liel er den Korb los und wa sich [?] | auf den anderen

Check | Hint

im vergangenen Jahr in die Arbeit mit den
Netbooks eingefliihrt wurden, auch weiter
damit arbeiten. Aber sie werden teilen mUs-
sen... Andere Kolleglnnen und Klassen war-
ten schon darauf, in ihren Klassen ebenfalls
mit den Netbooks arbeiten zu kénnen. Da-
her wird die Verteilung in diesem Jahr etwas
anders organisiert werden, so das mehr
Klassen von den Geréaten profitieren kénnen.
Z.B. werden die Geréate, die im vergangenen
Schuljahr von den Lehrkraften zum Uben
und Vorbereiten genutzt wurden, in den Pool
mit eingebracht.

Fortbildung zum Einsatz von LAssi und Pinto
soll an die Schule geholt und die Programme
dann im Unterricht eingesetzt werden. Der
Einsatz der interaktiven Whiteboards soll
deutlich ausgeweitet werden. Nicht nur
grundsétzliche Schulungen, um mit den Ge-
raten vertraut zu werden, auch didaktisch-
methodische Entwicklung zum sinnvollen
und kreativen Unterrichtseinsatz neuer Me-
dien werden ein wichtiges Thema bleiben.
Und natlrlich die Verankerung der Nutzung
als Mediencurriculum in Form von verbindli-
cher Stoffverteilung kann und muss immer
wieder Uberdacht und sinnvoll eingebracht
werden.

Abb.: Online-
Liickentext

dich nicht am Haar gezogen I". Mach finf Minuten zog Till den anderen Dieb am Haar und der schrie:,, Du bist wohl verrickt ziehst mich an meinem Haar
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10 11 12 01 02

Mathe

Deutsch

Englisch

Konzept fiir die Netbook-Klasse 6¢

Unsere Bewerbung stand im Zusammenhang
mit der Medienentwicklung an der Gesamt-
schule Mimmelmannsberg dazu gehéren:

die (nach Jahrgadngen und Fachern) rhyth-
misierte Ausstattung mit interaktiven
whiteboards (IWB),

die Mdoglichkeiten, die sich mit dem digi-
talen Softwarepaket unseres Englisch-
lehrwerks ergeben (Multimedia-Language-
Trainer, Audio-Dateien, DVDs, Lehrer-
software mit dem gesamten Unterrichts-
material; Texte, Bilder, etc.); hier sollte
eine exemplarische Erprobung erfolgen

die Nutzung authentischer Materialien
(aus dem Internet) fir den Fremdspra-
chenunterricht,

der Methodenvielfalt, die sich mit net-
books eroffnet

sowie der Aufbau eines Methodencurri-
culums

Es entstand der Wunsch das Arbeiten mit
einem zentralen Medium (IWB) durch das
Arbeiten mit dezentralen Medien, mit net-
books zu verknlipfen und auf diese Weise
einen indvidualisierenden und binnendiffe-
renzierenden Unterricht zu fordern.

Das Vorhaben wurde in der Medien Steuer-
gruppe geplant und fir die Klasse 6¢ auf-
grund fachlicher Besetzung festgelegt. Dabei
war von vornherein klar, dass nicht alle
Fachkolleglnnen gleichermalRen kompetent
und gern mit digitalen Medien arbeiten und
die netbooks in den Fachern unterschiedlich
genutzt wirden. Ein deutlicher Schwerpunkt
lag im Fach Englisch.

Organisation:

Die folgenden Erlauterungen sind vor dem
Hintergrund zu verstehen, dass viele unserer
Schdalerlnnen in Mimmelmannsberg nicht die
Strukturen mitbringen, die ein verlassliches
Arbeiten und einen sorgfaltigen Umgang mit
Material selbstverstandlich machen. Wir
arbeiteten daher mit personlich zugeordne-
ten netbooks, die in der Schule in einem
Schrank im Nebenraum der Klasse sicher
untergebracht waren. In dem Schrank wur-
den sie auch aufgeladen.

Dem Wunsch der Schiler die netbooks mit
nach Hause zu nehmen sind wir aus ver-
schiedenen Griinden nicht nachgekommen:

Wir wollten vor allem, dass die Gerate zur

Verfligung stehen, wenn wir sie im Unter-
richt einsetzen wollen. Die Schiler sind ja
auch an einer Ganztagsschule, also bis nach
vier im Unterricht. Naturlich wollen sie zu
Hause die Gerdte auch zum Spielen/
Kommunizieren etc. einsetzen. Der Installati-
on von Spielen steht allerdings die Wachter-
software im Wege. Diese wiederum ist not-
wendig um ein verlassliches Funktionieren
im Unterricht zu gewabhrleisten.

Der Verbleib in der Schule ist auch einer
gewissen Vorsicht geschuldet: Als die net-
books ausgegeben werden konnten, war der
Elternabend gerade gewesen; ohne Eltern-
abend und die Zustimmung der Eltern woll-
ten wir sie aber nicht nach Hause mitgeben.
Es gab auch Sicherheitsbedenken 6-Klassler
mit einem neuen netbook im Rucksack den
Schulweg gehen zu lassen.

Eine sichere Aufbewahrung, z.B. wahrend
des Sportunterrichts, in der Schule ist in
jedem Fall notwendig. Hier werden auch die
Netzteile bendtigt. Uns fehlte also auch
noch ein zweites Netzteil fir zuhause.

Insgesamt hat sich diese Organisation sehr
bewahrt, alle netbooks sind nach wie vor
voll funktionsfédhig und koénnen jederzeit
eingesetzt werden.

Die Vernetzung der Gerédte erfolgte Uber
unser hausinternes Netzwerk und den zum
Projekt gehorigen AccessPoint. Auf dem
Fileserver der Schule wurde eine Freigabe
eingerichtet, die ausschlieBlich flr die Schi-
ler und Lehrer der Klasse zugénglich war.
Dazu erhielten alle Schiler einen Account
auf dem Server und verfligten damit auler-
dem Uber ein eigenes Homedirectory und
eine eigene Emailadresse im Adressbereich
der GSM. Das freigegebene Netzwerkver-
zeichnis und das Homedirectory wurden
nach Anmeldung am Server automatisch
unterhalb von "Arbeitsplatz" auf den Net-
books gemountet, so dass sie jederzeit zur
Verfligung standen. AnschlieRend wurde die
Freigabe zur Bereitstellung von Dateien, z.B.
"Fahrrad Lerntouren" in Tutor sowie fir Auf-
gaben im Fach Englisch eingesetzt. Weiter-
hin wurde innerhalb der Freigabe ein Unter-
verzeichnis zur Abgabe erledigter Aufgaben
eingerichtet, in das fertig bearbeitete Datei-
en von den Schilern abgelegt wurden. Das
Einsammeln erledigter Aufgaben war da-
durch mit einem einfachen Kopierprozess
des Lehrers auf sein eigenes Laptop erledigt.
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Einsatz der Netbooks in den Fachern—
Erlauterungen zum Englischunterricht:

Im Englischunterricht wurde die Arbeit mit
den netbooks in 2-3 von vier Unterrichts-
stunden integriert.

Unter Zuhilfenahme der 5-Minuten Pausen
war es moglich, den organisatorischen Auf-
wand (des Holens und Bringens der net-
books) gering zu halten und auch in Einzel-
stunden mit den netbooks effektiv zu arbei-
ten.

Der Einsatz orientierte sich am laufenden
Unterricht: begleitend wurden die Audio
Dateien fir Horverstehensibungen und die
multimedialen Ubungen der Software einge-
setzt. Textproduktion und -lberarbeitung
waren zentrale sich haufig wiederholende
Bestandteile. Online dictionaries wurden
dabei zur Hilfe herangezogen. Dariliber hin-
aus haben die Schiilerinnen Interviews als
Audiodateien produziert und bearbeitet. Au-
Rerdem setzten wir die Mdoglichkeiten einer
Online Diagnose (Diesterweg Verlag) fur den
Englischunterricht ein.

Die haufigen Befragungen sowie die Hospita-
tionen wurden ebenfalls in den Englischun-
terricht integriert.

Abgesehen von einer hohen zeitlichen Belas-
tung des Unterrichts und der Lehrkraft durch
die begleitende Evaluation des Projekts hat
sich der Einsatz in jeder Beziehung bewahrt.
Das Arbeiten forderte und férderte die Initia-
tive einzelner Schilerlnnen und lie3 ihnen

Probleme
In der Organisation:
Spate Lieferung der Software

Netbookwagen / Aufbewahrungsschrank
muss von jeder Schule selbst organisiert
werden — undkonomisch;
Nach Umzug der Klasse in einen neuen
Klassenraum im Jahrgang 7 (Aug 2010)
weder Netzwerk noch  WLAN.
Ein gut gesicherter Laptopwagen in der
Klasse waére schoén, aber sehr teuer im
Vergleich zur Schranklésung in gesichertem
Raum.

In der Technik:
USB-Sticks werden nicht akzeptiert

Probleme (gelost) beim Aufspielen der
Multimedia Software

Haufiger Absturz des Systems bei fla-
chendeckender Internetnutzung

Systemabstiirze auch bei Nutzung von
Textverarbeitungssoftware (OpenOffice)

Okt.09 - Herstellen der Masternet-
Jan.10 books (Lehrer, Schuler)

Aufspielen diverser Software
Englisch Lehrwerk

Beschaffung eines Schranks,
Ausstattung  zur Netbook-
aufbewahrung, Verkabelung

Master erstellen (fiir Image)

Kennzeichnung der personli-
chen Netbooks

Anschaffung von Kopfhérern

Klonen der Netbooks

viel Raum fir eigenes Tempo und eigene
Vorgehensweisen. Fir den Fremdsprachen-
unterricht sehr hilfreich erwies sich die In-
tegration der verschiedenen Medien. Die
Schilerinnen honorierten das Arbeiten mit
netbooks mit hoher Motivation, hoher Kon-
zentration und ausgezeichnetem Durchhalte-
vermdgen.

Das Projekt erwies sich als so erfolgreich,
dass wir diesen Ansatz weiter verfolgen.
Mittlerweile haben wir die Vorbereitungs-
klassen, die in besonderer Weise individuali-
siert arbeiten, mit einem Satz netbooks aus-
gestattet.

SmartSync lief extrem unzuverlassig,
Verbindungen Schuler- / Lehrerrechner
wurden unvermittelt unterbrochen.

Die WLAN-Funktionalitat der Netbooks
war aus nicht reproduzierbaren Ursachen
oft ausgeschaltet.

Der AccessPoint (Fa Vater) durfte nicht
selbst konfiguriert werden. Dadurch war
keine wirkliche Integration in das beste-
hende WLAN mdéglich.

In der Didaktik:

- keine -

Zeitlicher Aufwand hoch:
Far Installation der Netbooks

Der zeitliche Aufwand far die Einrichtung
eines Master-Netbooks einschlieRlich Pro-
gramminstallationen, Updates, Fehlersuche
und -beseitigung betrug vom Auspacken des
Netbooks bis zum fertigen Master etwa 2,5
Arbeitstage.
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Stadtteilschule Walddorfer
"Naturwissenschaften und Technik"
WP-II-Kurs im Schuljahr 2009-2010

Projekt-Ziele der Schule

Aufbauend auf den Erfahrungen aus dem
SEMIK-Projekt  sollte untersucht werden,
wie die Netbooks eine Individualisierung des
Unterrichts fordern. Schwerpunkt der Unter-
suchung sollten online-Ubungen, online-
Hausaufgaben und online-Diagnosen sein,
das Schwerpunktfach sollte zunachst Ma-
thematik sein. Anwendungen wie Moodle
und SchulCommSy sollten unterstitzend
eingesetzt werden, ebenso das SmartBoard.

Diese Projekt-Ziele passten ideal zu einzel-
nen Aspekten des aktuellen Medienentwick-
lungsplans der Schule, der die Medien-
Unterstlitzung in allen Unterrichtsfachern
fordert und einen klaren Zeitplan in den
Jahrgangen 5-13 vorsieht. Der ausgewahlte
Kurs war im Projekt-Zeitraum keine gemein-
same Klasse und damit ohne eigenen Klas-
senraum und ohne eigene Infrastruktur
(SmartBoard, wlLan, ...), was die Medienar-
beit erheblich beeintrachtigte. Erst im aktuel-
len Schuljahr 2010-2011 - jetzt mit eige-
nem Klassenraum und eigener Infrastruktur
— koénnen auch die anderen Unterrichtsfa-
cher mit eigenen Programmen und eigenen
Anwendungen in das Projekt einsteigen. Die
Schule hat dieses Projekt also eher langfris-
tig far die Klassen 7-10 und damit bis zum
Jahre 2013 ausgerichtet.

Netbook-Einsatz in den Kursen und Pro-
jekten

Am 27. Oktober 2010 wurden die Eltern auf
einem Kurselternabend informiert, sie gaben
ihre Zustimmung zur Projekt-Teilnahme, die
Vertrdge wurden abgeschlossen.

Im Schuljahr 2009-2010 im Jahrgang 7
wurden die Netbooks nur im Kurs ,Natur-
wissenschaften und Technik” im Wahl-
pflichtbereich Il in allen 3 Wochenstunden -
teilweise Netbook-Pause — und im Mathema-
tik Kurs | in 2 von 4 Wochenstunden — Dop-
pelstunden — eingesetzt werden. Der Einsatz
in den Englisch-Kursen | fiir eMail- und Inter-
net-Recherche-Projekte im Zusammenhang
mit dem durchgefiihrten England-Austausch
scheiterte an der fehlenden Mitarbeit der
englischen Partnerschule, die dort durch
eine Ubertriebene Schulinspektion im Lehr-
und Lernbetrieb blockiert war.

Im Wahlpflichtfach NuT wurden im Rahmen
der Unterrichtseinheit ,Krafte und Statik”
Internet-Recherchen und Dokumentationen
~Meine Lieblingsbriicke” sowie ,da-Vinci-
Briicke und Leben des Leonardo da Vinci”
erstellt und Konstruktionsilbungen mit
Bridge-Builder durchgefihrt, im Fach Mathe-
matik wurden mit der Tabellenkalkulation

und praktischen Messungen die Frage ,Wie
viele Gadnge hat mein Fahrrad?” untersucht.
Hausaufgaben und Klassenarbeiten wurden
am Netbook angefertigt. Im Rahmen der
Zusammenarbeit mit der Universitat Ham-
burg haben 10 Studierende im Unterricht
hospitiert, protokolliert und teilweise unter-
richtet, eine Dissertation ist wahrend der
Unterrichtseinheit zur Prozentrechnung ent-
standen. Vielen Dank fir diese hilfreiche
Kooperation.

Die Schilerlnnen haben ihren Eltern die
Unterrichtsergebnisse auf einem Kurseltern-
abend am 30. Juni 2010 vorgestellt.
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Bewertung der Ergebnisse im Vergleich
zu den Projektzielen

Die Nutzung individualisierender Lernpro-
gramme und online-Lernplattformen wurde
erprobt, die konzentrierte Arbeit der Schi-
lerlnnen an unterschiedlichen Aufgaben mit
unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden und
Lerngeschwindigkeiten lassen ein erfolgrei-

ches Lernen vermuten, das zumindest der
traditionellen individualisierten Arbeit an
Lernheften und Arbeitsbogen ,auf Papier”
Uberlegen ist. Im Zusammenhang mit der
Neubeschaffung von Mathematikblichern
und der kommenden Nutzung der dazu pas-
senden online-Lernplattform des Verlages
wird dieser Aspekt in den kommenden Mo-
naten weiter und intensiver untersucht wer-
den.

Nicht in den Projekt-Zielen der Schule vorge-
sehen war der Einsatz der Netbooks in der
Erprobung der Datenschutz-Unterrichseinheit
~Meine Daten kriegt lhr nicht!”, diese Unter-
richtseinheit wird zukiinftig auch ohne per-
sonliche Netbooks durchzufiihren sein, mit
den personlichen Netbooks war aber gerade

Durch eine besonders engagierte, kollegiale
Unterstitzung konnten die Netbooks mit
vollstandiger Software und WLAN-
AccessPoint- und SmartBoard-Anbindung
gleich nach den Herbstferien 2009 verteilt
und sofort voll funktionsféhig eingesetzt
werden.— Vielen Dank dafr!

"Meine Daten kriegt Ihr nicht!"

Ein Gemeinschaftsprojekt des Hamburger
Datenschutzbeauftragten mit NDR, Polizei,
MAHSH, BSB und LI. Die Handreichung
zum Unterricht, der in diesem netBook-
Kurs entwickelt wurde, ist demnéchst liber
das LI verfigbar.

die Erprobung intensiv und individualisiert
maoglich.

Netbooks und Infrastruktur / Empfeh-
lung: Personliche Netbooks

"Das ist mein Netbook" — die Schiilerlnnen
sind sorgféltig, verantwortungsbewusst und
sicher mit ihren persénlichen Netbooks so-
wie mit der Infrastruktur umgegangen. Die
Software-Service-Arbeiten werden von den
Schilern  selbststédndig und zuverldssig
durchgefliihrt. An den Netbooks sind prak-

tisch keine vorsatzlichen oder fahrlassigen
Schaden entstanden. Handhabung, Gewicht,
BildschirmgréRe und Akku-Laufzeit sind aus-
reichend, stérend jedoch sind die Mangel "ab
Werk": lockerer Akku, defekte linke Maus-
taste, unzuverlassiger USB-Anschluss.

Die aktuell vorliegende Infrastruktur mit Smart-
Board und WLAN bewahren sich, Steckdo-
senleisten flr nicht aufgeladene Netbooks —
entgegen der Absprache - ebenso. Die
Schiler beherrschen den Zugang und die
Nutzung des angebotenen SchulCommSy-
Raums. SchulCommSy bietet jedoch nur unzu-
reichende Mdglichkeiten der Strukturierung der
zahlreichen Dokumente und nur wenige Mog-
lichkeiten der gemeinsamen Bearbeitung von
Dokumenten, ein Wechsel zu bewahrten
Moodle-Umgebungen wird daher angestrebt.

Mehr Realitdtsbezug kommt in die Erarbei-
tungsphasen und mehr Individualisierung in
die Trainingsphase. Fur die Strukturierung
der Arbeitsergebnisse bieten sich die indivi-
duelle Festplatte und die online-Plattformen
SchulCommSy oder demnéachst Moodle an.

Im Unterricht I6sen sich die Sitzstrukturen
auf, Bewegung kommt in die Lerngruppen.
Allerdings sind auch Ablenkungen durch
Spiele und andere Anwendungen, der traditi-
onelle Unterricht ohne Netbooks ist ja aber
auch nicht frei von Ablenkungen und Stérun-
gen. Gerade die intensive Vertrautheit der
Schiler mit ihrem Netbook erméglichen aber
Unterrichtsformen wie ,Schiler helfen Schi-
lern” und ,Schiler als Lehrer”.

Der individualisierte Unterricht mit Netbooks
soll in dieser Lerngruppe bis zum Abschluss
der Sekundarstufe | im Sommer 2013 weiter
geflihrt, auf weitere Unterrichtsfacher und -
projekte ausgedehnt und intensiviert werden
und die Nutzung von online-Plattformen soll
weiter untersucht werden.

5
(<

Es besuchen 700 Schiiler die
Gesamtschule,

davon fahren 70 mit dem Fahrrad zur

Schule. Das sind 10 %,
B 2
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Konzept fiir die Springerklasse 7

Im Rahmen der Begabtenférderung und dem
schulintern erprobten Konzept der verkirz-
ten Schulzeit haben Schilerlnnen die Még-
lichkeit, ihre Schulzeit bis zum Abitur um ein
Jahr zu verkiirzen. Dabei gilt ein besonderes
von uns entwickeltes Curriculum fir die
Sekundarstufe 1.

Einen wesentlichen Schwerpunkt des Sprin-
ger-Konzeptes bildet auch gerade der Ein-
satz von elektronischen Medien.

Shojo & Shonen

Max Baner: Manga 6,/28/2010

Abb.: Folie aus
~Selbstgestellte Auf-
gabe: Mangas” Das selbstandige Lernen sowie das Lernen
in Kleingruppen ist Kernpunkt der Springer-
klasse. Insofern passte dieses Konzept sehr
gut zu den Projektzielen. Das Konzept konn-
te praktisch 1:1 umgesetzt werden, im Ein-
zel ergaben sich zuséatzliche Anwendungs-
maoglichkeiten.

Umsetzung des Konzepts:

Auswahl der Klasse / des Kollegiums

Es fand eine Umfrage im Kollegium statt,
wer sich mit einem Kurs oder einer Klasse
far das Projekt bewerben mochte. Da die
Frist sehr knapp und die allgemeine Belas-
tung u. a. durch Vorbereitung der Zeugnis-
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konferenzen grof3 war, gab es nur zwei Be-
werbungen. Die Springerklasse erhielt dann
den Zuschlag.

Die Mitarbeit der Kolleglnnen lief zdgerlich
an, wohlwollende Unterstiitzung war gege-
ben. Durch VergréRerung der Klassenfre-
quenz standen allerdings flr Lehrerinnen
keine Netbooks mehr zur Verfliigung. Da
eine kurzfristige Zusatzbeschaffung nicht
moglich war, benutzten sie ihre privaten
Notebooks.

Einsatz der Netbooks in den Fachern

SchwerpunktmaRig wurden die Netbooks
von Anfang an in Mathematik eingesetzt,
aulBerdem fir die Schiler der Springerklasse
auch im Wahlpflichtunterricht ,Messen -
Modellieren — Simulieren”.

Als die Infrastruktur stand, wurden die Net-
books zuerst sporadisch und fakultativ in
Deutsch, spéater intensiv in Bildender Kunst
und fakultativ in Geographie und Geschichte
genutzt.

Im 2. Halbjahr kamen die Netbooks zuséatz-
lich im neuen Fach Physik und am Ende des
Schuljahres in der Projektwoche ,Selbstge-
stellte Aufgabe” zum Einsatz. Im Fach Eng-
lisch wurde das Smartboard durchgangig
intensiv genutzt.

Individualisiertes Lernen mit Netbooks

Die Benutzung der Netbooks fiihrte in dieser
Klasse zur Intensivierung des individualisier-
ten Arbeitens. Anldsse dazu gab es immer
wieder bei der Erstellung von Texten und
Prasentationen. Dies gipfelte am Ende des
Schuljahrs in der selbst gestellten Aufgabe,
die in der letzten Schulwoche individuell
erarbeitet und dann der Klasse préasentiert
wurde. Das Thema war frei wahlbar. Neben
der Recherche und der Erstellung einer Pra-
sentation war (handschriftlich) ein Logbuch
zu fuhren, in dem die Schulerlnnen ihre Ar-
beit mit Angabe der Zeiten dokumentierten .

Allerdings wurden dabei die Vorlagen fir das
Logbuch sowie fiir die Recherche (Recherche-
Tabelle) nur oberflachlich ausgefillt, da die
Notwendigkeit dieser Hilfsmittel nicht einge-
sehen wurde.
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Einschédtzung der Ergebnisse im Ver- 26.09.09 Erste Tests
gleich zu den Projektzielen Netbooks einzeln bespielen
Die Projektziele wurden im Wesentlichen durch SuS
erreicht. Uber die angegebenen Ziele hinaus
ergaben sich Mdéglichkeiten, durch Nutzung e L
von Prasentationsfolien mathematische Ge-
dankengénge logisch zu strukturieren. Diese Master erstellen (fir Image)
Darstellungsmdoglichkeiten motivierten dabei
zu selbststandigem Arbeiten. 24.11.09 Nutzung des Smartboards
Besonders motivierend war flir eine Schiile- 02.12.09 Netbooks betanken (Image
rin und einen Schiler die Fortbildung zur bespielen)
Benutzung des Smartboards. Diese Schiiler WLAN (N A
sind nach wie vor unentbehrliche Helfer fir - (Nutzung von Acces
Point
S e Nutzung des Internets

Beschreibung: ]

Alle Netbooks, WLAN, Internet, Smartboard
laufen einwandfrei

Dier Thermistar ist ain elakirischer Widarstand, dassen Widerstand
abhangg von derWameist. Dabel gibt es wakhe dessan Widarstand
bl kalten Temperaturan <inkt, aber auch welche bel deren or stelgt

Die Kolleginnen, die in der Klasse unterrich-
ten, wirden zum Teil gern intensiver mit den
Netbooks arbeiten, sehen aber auch die Not-
wendigkeit, die Schilerlnnen mit herkémm-
lichen Medien und Arbeitsmitteln vertraut zu
machen. Die Ablenkungen, die durch das
elektronische Medium hervorgerufen wer-

den, betrachten sie kritisch.

Versuchsaufbaw:

Dier Aufbau basteht aus @nar

Spannung it & nem Valtmetar @t~ s
pamassen vird, Areschlietend falot
nech &n Ampsrametar

Messungen:

Jetzt haben wir das Of abkihlen lssen und datsi hatsn wir, wenn das OI
DCTALGHAE is], din Arnparairt gemissen um am Erde habien wir din
Widdirstand cas Tharmistars ermittiat,indem wir U + 1 richin

Personliche Netbooks

Messungsgraicen: Personliche Netbooks haben sich bewihrt.

- Ein wenig Probleme macht gelegentlich die
s Forderung, dass die Netbooks in geladenem
Zustand und zuverlassig regelméafRig mitge-

. v e bracht werden. Lademdglichkeiten im Klas-
L e senraum sind anzustreben.

[T Vi =]
v a1 a7.6)
0.0 L 2.5}
3.5 0,1 50,0)
0.0} .5

24.0] 0] 5.1
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Abb.: Schiilerarbeit
<=, Thermistor”

27.1) 27.1) T4
5.0 1. T4
1) 0.0 i)

Infrastruktur:

1- Der Klassenraum ist mit einem Tresor zur
Aufbewahrung der Netbooks in den Pausen

ausgestattet. Ferner gibt es ein Smartboard,
das mit Software derart ausgestattet ist,
dass jeder Schiler von seinem Platz aus
seine Inhalte am Smartboard prasentieren
kann.

Lehrer und Mitschliler.

Die Schilerlnnen installierten auf ihren Net-
books ihre Programme selbst. Dadurch ent-
stand ein personliches Verhéltnis zu ihrem
Netbook und die Netbooks wurden intensiv
genutzt. Nur ganz wenige Schilerlnnen
umgingen hin und wieder die Benutzung

Abb.: Smartboard-
Tafel ,,Passiv”

des Netbooks.

1. Erkldre, wodurch man einen Passivsatz von einem Aktivsatz

Ay . >
Ausblick: Wie soll es weiter gehen? unterseheiden kanm.

Die Netbooks werden in dieser Klasse
bis Ende Klasse 10 weiter benutzt. Ge-
plant ist die Nutzung der LAssi-
Software sowie die eigene Lernfort-
schrittsanalyse durch die Amdbe
(Pinto).

Was geht nicht? Was geht gut?

2. Detektivin Pahlmann schrieb folgenden Brief

An den Dieb meiner Aktivkarten!

Du wirst von mir erwischt, das wird versprochen! Auch in
Passivsétzen werden manchmal die Titer genannt.

Du bist so gut wie {Dwegiihr!

Sobald die Schiler individuell arbeiten S P 2 \‘DVDISEQM'L{
kénnen, ist das Netbook ideal geeignet. ) QﬁU Slv’c“uﬁ{ ) (
- Beschreibt die Wirkung dieses Bnefes Im Passiv n“("l/ wm &SSC;-)

Fir gemeinsames Nachdenken lenkt es
aIIerdings ab. Die Phasen sind deutlich - Was andert sich fir euch, wenn die Satze ins Aktiv umgeschrieben

2
zu trennen. werden
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Abb.: Schiile-
rinnen der Net-
book-Klasse
stellen auf der
Cebit 2070
ihre Unter-
richtsarbeit vor
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Gesellschaft

Einschdtzung der Ergebnisse im Ver-
gleich zu den Projektzielen

Sicherlich ist der Einsatz von Netbooks im
Unterricht lohnend. Die Schiler arbeiten mit
duRerst groBem Interesse und Freude.
Grundlegende Arbeitstechniken am Compu-
ter werden nebenbei zu den Lerninhalten
entwickelt und verinnerlicht. Es ist jedoch
ausgesprochen arbeitsaufwendig und zeitin-
tensiv fr den Lehrer.

Die technischen Voraussetzungen erschwe-
ren die Arbeit sehr. Die individuelle Rickmel-
dung und Anpassung des Lehrganges war
lediglich Gber die Westermann Online-Dia-
gnose gegeben. Der eigentlich angedachte

NuT

Austausch, zwischen Lehrer und Schiler
Uber die Smart-ClassroomSuite, fand in der
geplanten Form nicht statt.

Die Schiler arbeiteten nach meiner Beobach-
tung teilweise nicht am Thema, sondern be-
schaftigten sich mit Egoshooten (Jungen) und
Chatten (Méadchen). Diese Madéglichkeiten
lenkten vom eigentlichen Lerngegenstand
ab. Im Gesprach wurde die aufzufangen ge-
sucht, was jedoch nur teilweise gelang.

Ausblick:

Die Netbooks sollen im Rahmen der Berufs-
orientierung an der Schule genutzt werden.
Hier ist vor allem vorgesehen den Arbeit und
Beruf — Unterricht zu intensivieren.

Netbooks: Vorteile / Nachteile, was
geht nicht? Was geht gut?

Die Tasten des Touchpads sind bei eini-
gen Geraten defekt, man schlie3t
dann einfach eine Maus an.

Die Tastatur ist recht klein und hat kei-
nen Zifferblock, so dass der Einsatz
als Mitschreibgerat fir Mathe sehr
schwer war. Wir haben es recht
bald aufgegeben und sind zu Heften
zurlickgekehrt.

Die Klemmen, die die Akkus halten, lei-
erten aus.

Bei einigen Anwendungen war das Ge-
rat recht langsam, so dass die
Schiler ungeduldig wurden und die
Vorgange abbrachen. Die Rechen-
leistung reichte fir einige Anwen-
dungen nicht aus. Das mitgelieferte
Office 2007 war z.B. zu méachtig.

Die Internetverbindung hatte keine Kon-
tinuitat.

Bluetooth sollte nicht (versehentlich)
abgeschaltet werden kénnen.

Oft hatten einige Netbooks keinen Zugriff
auf die gemeinsame NAS-Platte.

Infrastruktur:

Das Smartboard hat sich sehr bewahrt. Es
hat einen sehr hohen Aufforderungscarakter
und die Schiler arbeiten sehr gern damit.
Ergebnisse konnten sehr gut fir alle im Ple-
num visualisiert werden. Es wurden interak-
tive Internetseiten fir den Unterricht ge-
nutzt, was groRen Gewinn brachte.

Der Access-Point war nicht leistungsstark
genug, damit alle SuS gleichzeitig online
gehen konnten. Einige Techniker haben sich



Uli Timm

daran versucht, aber keiner konnte Abhilfe
schaffen. Ich |6ste das Problem, indem mit
USB-Sticks die Dateien verteilt wurden.

Organisationsform :Personlich

Nach einigen Tagen "vergalRen" einige
Schiler jedoch ihr Gerat zu Hause, sodass
wir in der Schule nicht damit arbeiten konn-
ten. Damit dies moéglich wurde, behielten wir
die Gerate von dann an stets in der Schule.

Leider brachten viele Ihre Netzgerdte nicht
wieder mit zur Schule, so dass die Stromver-
sorgung und das Laden der Gerate zur einer
groBen organisatorischen Herausforderung
wurde.

Riickblick auf das Netbook-Projekt zum
Fachunterricht Gesellschaft

Holger Fey-Obersteller

Im Folgenden brauche ich die Umstédnde und
die Lerngruppe nicht noch einmal genau zu
schildern, da ich mit dem Klassenlehrer und
Kollegen Uli Timm weitgehend kooperiert
habe und er schon die padagogischen und
technischen Herausforderungen des Ver-
suchs fiir seine Facher geschildert hat. Da-
mit gehe ich konform.

Daher habe ich den Recherche-Block zu dem
Thema ,Umweltfolgen der Industrialisie-
rung”, in welches die Einheit ,Klimaerwar-
mung” eingebettet war, stark verkirzen mus-
sen, denn es waren durch die nicht funktionie-
rende Classroom-Suite und den stets zu en-
gen WLAN-Accespoint zu wenig sichere
Struktur vorhanden.

Durch die Technik war weder sichergestellt,
dass alle SuS auch gleichzeitig und eigen-
standig ins Netz konnten, noch dass ich als
Moderator von meinem Platz aus Supervisi-
on betreiben konnte.

Dies wére flr eine groRere Eigenstandigkeit
der SuS unabdingbar gewesen, denn man
darf das teils hohe MalR an Desorientierung
bezlglich ihrer eigenen Lernmotivation unter
diesen integrierten HR-Schilern auf keinen
Fall unterschatzen. Sie benutzten den PC
bisher rein kon-

HR-Schule Sinstorf: Klasse 8d

21.09.09 Auspacken und Prifen der
Netbooks

25.09.09 Einzel Installation der Net-
books durch SuS

21.10.09 Access Point angebracht
und WLAN eingerichtet
Nutzung des Internets

11.11.09 Image bespielen
NAS HD eingerichtet

5.12.09 Nutzung des Smartboards

20.01.10 Einrichtung der Class-
room-Suite

Das Smatboard lauft einwandfrei und

wird intensiv genutzt. AccessPoint
und NAS-Platte arbeiten einge-
schrénkt.

sind.

So war es also weder sicher, dass jede/r ins
Netz kommt, noch dass dort auch das Rich-
tige durchgefiihrt wird, da ich als Moderator
standig an den Platzen der SuS technische
und/oder ,motivierende” Assistenz leisten
musste, weil ein Teil der Schiler aus der
angestrebten Rolle des intrinsisch motivier-
ten Kindes fiel.

Kurz gesagt, ich baute daraufhin z.B. folgen-
den Ablauf und wir nutzten die Netbooks als
mobile, individuelle Vehikel zur Umsetzung,
ohne das Internet oder Classroom-Suite
wahrend des Unterrichts einzusetzen: Auf-
grund der vorliegenden Umstande hatte ich
vorher diese Medienkombination auch im
Themenfeld ,Industrialisierung” angewendet
und eingelibt. Dies war an sich bestimmt ein
zusatzlicher Anreiz flr einige SuS, allerdings
extrem zeitaufwendig in der Umsetzung flr
den normalen ,Zehnkdmpfer” in Sek.l mit

sumorientiert und Aufgaben

hedonistisch.

Vorlagen

verwendete
Programme

Schilerlosungen

Stoppt den Player, wenn eine

Lerninhalte, mdgen wichtige Aussage im Bild

sie asthetisch noch schlagt kurze Texde dazu war,

gemeinsames Betrachten van

Ausschnitten des Films (npg)

ergcheint, macht ein Standhild, |, Eine unangenehme Wiahrheit’
aufdem Smartoard

oft Einigkeit acder dhnliche Worschlge bei | SMART Noteboak
Bildern, Diskussion um die Texte 10

IMera Player

so aufgepeppt sein,
haben den auf emo-

Recherche 2u Hause zu den
gefuncienen Begrifien, Notizen

gegerseitige Weitsrgabe von ergisbigen | Googled Wikipedia,
Adressen , Diskus sion von Alssagen et

tionale Sensatio- dazu anfertigen urtereinander {4 hoher motivierte Sus) | Alord

H H Ordnet Bilder und Texte in die | Bilder und Texte auf den einfach: Zwei ader drei Bilder gruppieren, | SMART Moteboak
Te n . orientie rt_e tichtige Reihenfoloe, damit die | Smartioard und dber Stick an erste richtige Texte dazustellen (10
Uberhohten Reiz Zusammenhange klar werden. | SUS weitergegeben -» schiverer: Ubergreifende Bildreihen (K api-

und Anreiz nicht

auch auf dem Netbook

tel) zusammenhangende Texte

Erstellt eine Prasentation, die
miglichst viele
Zusammenhinge zeigt,
wernwendet miglichst eure
Pomer Point-Kenntnis se

und setzen Moti-
vationen voraus,
die hochst unter-
schiedlich verteilt

gemeainsam vorgeschlagens
Bilder, abgestmmte Texte
werden in drei
urterschiedlichen
Aptarderungssiufen ver-

teilt, die beiden oberen sind flir
PamerPaint, die einfachste
arbeitet mit eigenen
Kopiervarlagen zur Zuardnung.

win der hallbfertigen Zuordnung auf der Pouer Point
Kapie bis zum 0% richtigen 12-Folien-

ppt-file wurde alles produziert

Abb.: Fachunter-
richt: Gesellschaft
»Vorgehensweise”
fir Schiiler
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Klasse 9b | 10 11 12 01 02 03 04 05 06 07
Deutsch
PWG
Geschichte
Klasse 9a| 10 11 12 01 02 03 04 05 06 07
Mathematik
Physik
Geografie

Abb.: Film aus
»YouTube” als Unter-
richtsmaterial

Konzept fiir die Klassen 9a/b

Das Wilhelm-Gymnasium ist eine voll ver-
netzte Schule und in allen Klassenrdumen
mit PCs und interaktiven Whiteboards aus-
gestattet. Diese Werkzeuge sind bereits
zentrale Bestandteile der Unterrichtsarbeit
far Lehrerlnnen wie auch Schilerlnnen. Die
Ausstattung der Schilerlnnen mit digitalen
mobilen Lernwerkzeugen stellte fir das WG
den logischen nachsten Schritt dar und soll-
te einem stéarker individualisierten Unterricht
dienen.

Auswahl der Klassen / des Kollegiums

Die beiden 9. Klassen wurden aufgrund der
Lehrer ausgewahlt, die in den Klassen unter-
richteten. Beide Klassenlehrer waren Mitglie-
der der Medien-Gruppe des Kollegiums und
dem Projekt von Beginn an zugewandt. Die
zunédchst vorgesehene Beschrankung auf
eine der 9. Klassen wurde zugunsten eines
Konzeptes verworfen, bei dem jedes Net-
book eine Zuordnung zu je einem Schiler
jeder Klasse besal. Die SuS konnten daher
die Netbooks nur in der Schule verwenden.
Durch diese Organisationsform konnten wir
die Netbooks beiden 9. Klassen zugéngig
machen. Organisatorisch lie sich dies durch
Absprachen der beiden Klassenkollegien
leicht erreichen.

Einsatz der Netbooks in den Fachern

Den Anfang machte in beiden Klassen die Ma-
thematik, da diese von den Klassenlehrern

o
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unterrichtet wurde; in Physik wurden die
Gerate deutlich seltener verwendet. In der
Mathematik waren die Netbooks zusétzliche
Werkzeuge, welche umfangreiche und auf-
wandige geometrische Konstruktionen
(DGS), schnelle und vielfaltige grafische
Darstellungen (Tabellenkalkulationen, DGS)
sowie Losen von komplizierten Gleichungen
(CAS) ermdglichten. In der Physik kam die
Einbindung des Internets zum Tragen, wel-
ches nun jedem Schiler am Arbeitsplatz zu
Verfligung stand und bei der Recherche fir
Aufsatze und Referate Verwendung fand.

In den Facher Deutsch, PGW und Geschich-
te kamen die Netbooks ab dem Jahreswech-
sel regelmaRig zum Einsatz. Als Ergénzung
zu den Lehrwerken und Fenster in die aul3er-
schulische Welt wurden die Netbooks in
diesen Féachern besonders intensiv genutzt.

Im Méarz 2010 wurden die Geografie-Lehrer
der beiden 9. Klassen in den Umgang mit
den Gerédten eingeflihrt und nutzten diese
dann auch vereinzelt im Unterricht.

Individualisiertes Lernen mit Netbooks

Die Arbeit mit den Netbooks flhrte nach
Einschatzung der beteiligten Kollegen in un-
terschiedlicher Weise zu einem stéarker indi-
vidualisierten Lernen. In der Mathematik
konnten schwachere Schiler von den tech-
nischen Hilfsmitteln profitieren und eigen-
standig zu Ergebnissen gelangen. Stéarkere
Schiler konnten mit schwierigen Problemen
konfrontiert werden und diese zum Teil selb-
standig mit Hilfe der erweiterten Recherche-
moglichkeiten bewaltigen. Fir Aufsatze und
Referate stand mit dem Internet eine deut-
lich erweiterte Quellenvielfalt fir Texte und
Bilder zur Verfigung.

Die Netbooks stellen Werkzeuge dar, welche
eine Individualisierung der Lernprozesse er-
leichtern kénnen. Unabdingbar war dafir die
Anpassung von Aufgabenstellungen und Unter-
richtskonzepten.

Die Kompetenzen der Schiilerinnen hinsicht-
lich des Umganges mit den Gerdten waren
auRerst heterogen. Die gelbten Schilerln-
nen konnten héaufig ihren Wissensvorsprung
als Experten an Mitschulerlnnen weitergeben.




Sebastian Dyballa

Wilhelm-Gymnasium: 9. Klassen

Individualisiertes Lernen

Wilhelm-Gymnasium h
m‘ : L A

Lehrer als Coach‘]

Sep./Okt. Zusammenstellen der Soft-
2009 ware

Nov. 2009 Vorbereiten des Master-
Netbooks

Konfigurieren der Router fur
die beiden Klassen

Test des Master Netbooks

19.11.2009 |Klonen der Image-Dateien
durch 3S

23.11.2009 |Erster Einsatz im Mathema-
tikunterricht der 9b

Einsatz von Netbooks, SmartBoards,
WLAN, externen Laufwerken ohne nennens-
werte Schwierigkeiten

Ausblick: Wie soll es weiter gehen?

Die beteiligten Klassen sollen auch im Schul-
jahr 2010/11 weiter mit den Netbooks arbei-
ten. Durch die verstarkte Blockung der Stun-
den kann das bestehende Poolkonzept wei-
ter verwendet werden.

Durch die positiven Erfahrungen aus dem
vorangegangenen Schuljahr bestérkt, wer-
den weitere Klassen die Gelegenheit bekom-
men, die Netbooks im Unterricht zu verwen-
den.

Positives/Negatives

Das Konzept, beide Klassen parallel mit ei-
nem Satz Netbooks arbeiten zu lassen, hat
nur zum Teil funktioniert. Die SuS sind sorg-
faltig mit den Geraten umgegangen und ha-
ben diese voll akzeptiert, so dass es hier
keine Probleme gab. Die Ausgabe der Com-
puter zu Beginn des Unterrichtes war trotz
Trainings nur in Doppelstunden sinnvoll. In
Einzelstunden war der Zeitaufwand zu grofR3.
Hier ware in Zukunft die Verwendung von
persdnlichen Netbooks oder die Blockung
von Unterrichtsstunden sinnvoller.

Bis auf wenige vereinzelte Probleme beim
Starten des Betriebssystems hatten wir kei-
ne nennenswerten technischen Schwierig-
keiten. Bei einem Gerat musste das Image
neu aufgespielt werden. Die von uns ver-
wendeten mobilen Router arbeiteten ein-
wandfrei. Softwareseitig gab es vereinzelt
Probleme bei der Nutzung des virtuellen
Klassenraumes, so dass hier oftmals auf
Schulcommsy ausgewichen wurde oder der
Datenaustausch per USB-Speicher stattfand.

Die Einbindung der Netbooks in den Unter-
richt war nach Ansicht der beteiligten Kolle-
glnnen unproblematisch. Fir die Schilerin-
nen waren die Gerate von Beginn an attrak-
tiv und nach wenigen Wochen selbstver-
standlich. Eine verstarkte Ablenkung war nur
am Anfang zu bemerken.

Abb.: Folien aus der
Présentation des Wil-

helmgymnasiums zur
Vorstellung der Net-

book-arbeit
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[»* Klassen und Kurse
8a 2010/2011
Informatike_Heiz010
9a_2010
9c_2010

10a_2010 PGW Geschichte (Nas)

10[_2%%20
Bio 11c 2010 (Rp)

Bio 11d 2010 (Rp)

Profil2 11b 2010-11

Informatik11l_Rp2010

Informatik S 3-4 (Rp)
+* Biologie

Molekulargenetik und Gentechnik

Abb.: Verwaltung der
Klassen und Kurse
auf ,,Moodle”

[——>4

Abb.: Online-

Lehrerriickmeldung in
~Moodle” fiir eine
eingestellte Hausauf-
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gabe

Konzept fiir die Netbook-Klasse 9

Das Projektziel war die systematische Nut-
zung des LernManagementSystems (LMS)
MOODLE fir den Unterricht einer Klasse.
Die Auswahl fiel auf die Klasse, die wir als
Klassenlehrerteam betreuen. Das LMS ist an
der Schule unverbindlich eingefihrt, das
heildt, es steht im Belieben der Kolleglnnen
es zu nutzen. Die Bereitschaft dazu wachst
langsam aber stetig.

Auswahl der Klasse / des Kollegiums /
Facher

tagebuch festgehaltenen Beobachtungen wur-
den im Dialogverfahren entwickelt.

Hausaufgaben: Das LMS MOODLE ermdég-
licht eine geregelte Kontrolle und Bewertung
der Hausaufgaben.

Die Rickmeldungen kénnen sehr individuell
ausfallen und damit eine weitere Dialogmdg-
lichkeit eréffnen. Nicht alle personlichen
Rickmeldungen sind so problemorientiert
wie in diesem Beispiel. Die Schilerlnnen
freuen sich auch sehr Uber ein einfaches
~Gut so”.

[ Trebuchet

Die Fachlehrerinnen konnten nicht Esss
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systematisch in die Projektorgani-
sation eingebunden werden, weil
der ,Gewinn” der Ausschreibung
nicht planbar war. Die Aufforde-
rung das LMS zu nutzen und syste-

Dieser Text unterscheidet sich sehr von denen, die ich sonst von dir bekomme. Da
Reshad geschrieben hat, dass er mit dir zusammengearbeitet hat, erkenne ich dies
nicht als deinen Text an, auch wenn vielleicht gute Ideen von dir dabei sind. Ich sehe
es aber sicher richtig, dass die Formulierungen von Reshad kommen.

matisch in die Unterrichtsplanung
einzubeziehen ist also Uber die

[Pfad:

 Benachrichtigungsmails versenden
Anderungen speichem | Abbrechen |

peichem und nachste | Nachste |

Fachkolleglnnen Uberraschend he-

reingebrochen. Sie haben sich
weitgehend dieser Forderung gestellt. Da
das Klassenkollegium stark von Fluktuation
betroffen war, haben sich die Facher
Deutsch, Geschichte, Biologie, Chemie und
PGW als Haupttrager des Projektes ergeben.
Die Kollegin mit den Fachern Deutsch und
Geschichte hat sich intensiv in das Projekt
eingearbeitet und auch neue Ansétze in die
Arbeit eingebracht. Aktuell ist die neue Eng-
lischkollegin dabei sich das System fir ihre
Unterrichtsarbeit nutzbar zu machen. Im
Fach Mathematik war zwischenzeitlich ein
Kollege beteiligt, der das Netbook intensiv
fur den Unterricht genutzt hat.

Umsetzung des Konzepts:

Praktikumsbegleitung: Ein Einsatzschwer-

punkt des Systems war die konsequente
Organisation des Betriebspraktikum mit dem
LMS. Die Schilerlnnen konnten sich Gber
ein Forum austauschen, sie mussten in tagli-
cher Ergénzung ein Praktikumstagebuch flih-
ren und sie mussten ihre Berichte im System
abliefern.

Durch das ,Mitlesen” der Tageblicher war
es moglich, immer im Blick zu behalten, wo
ein Eingreifen nétig war. Es hat sich heraus-
gestellt, dass einzig die Frage der Arbeitszeit
fur die Praktikanten als Problem auftauchte.
Das konnte durch gezielte Rickmeldungen
im Forum geklart werden. Die im Praktikums-

Softwareausstattung: Am Anfang des Net-
book-Projekts wurde eine Vereinbarung mit
den Schilerinnen geschlossen, die u.a. den
Passus enthélt, dass die Pflichtausstattung
an Programmen immer auf einem aufgelade-
nen Netbook zur Verfligung stehen muss.
Fir den ersten Durchlauf wurde die Soft-
ware auf USB-Sticks fur finf Gruppen zur
Verfligung gestellt und gemeinsam instal-
liert. Sehr schnell stellte sich heraus, welche
Schuler die Anleitung zu Ende gelesen hat-
ten und sie umsetzen konnten. Die Schritt
fur Schritt-Anweisung war vorher mit einem
Kollegen getestet worden. Fir den weiteren
Projekt-Verlauf wird sie in einer Sektion des
Klassenkurses bereitgehalten und kann bei
Bedarf nachinstalliert werden. Die Program-
me sind alle fir Unterrichtsprojekte einge-
setzt worden. Die damit verfolgte Steige-
rung der Medienkompetenz wurde durch
kritische Analyse der Nutzlichkeit der jeweili-
gen Werkzeuge erreicht. Die Schiilerinnen
haben die meisten Programme als hilfreich
eingestuft und manche als unndétig aufwen-
dig oder umstandlich. Dies Verfahren hat
den Supportaufwand fir die Projektleiter auf
wenige Falle beschrankt, in denen die
"Spezialisten" Uberfordert waren. Grundlage
fur diese Arbeitsweise ist eine feste Eintei-
lung von Arbeitsgruppen in der Klasse. In
jeder Arbeitsgruppe ist einer der "Spezialist"
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Gymnasium Hamm: 9. Klasse

mit Verantwortung fir die Rechner seiner
Gruppenmitglieder. Erst wenn der gefragt
wurde und nicht weiterhelfen kann, diarfen
die Lehrer mit dem Problem befasst werden.
Nebenbei haben diese Schilerlnnen auch
den Fachkolleglnnen geholfen, wenn es
Schwierigkeiten gab.

Prasentationsleistungen: In der Netbookklas-
se ist es zur Selbstverstandlichkeit gewor-
den, das Smartboard in die Prasentation von
Gruppenergebnissen einzubeziehen. Dabei
werden unterschiedliche Anséatze verfolgt.
Manche Gruppen erstellen in der Vorberei-
tung auf die Prasentation ,on the fly” Im-
pressdateien (Gegenstiick zu Powerpoint in
OpenOffice) andere arbeiten mit Linklisten
oder mit der ,Netbooksoftware flr das
Smartboard”.

Methodencurriculum: Das schulische Metho-
dencurriculum wird ebenfalls tGber das LMS
vorgehalten und soll von den Schilerinnen
nach Bedarf genutzt werden. Die dort ver-

Okt 2009 Schiiler bespielen und instal-
lieren ihre Netbooks selbst.
AccessPoint in der Klasse
installiert, an das LAN der

Schule angeschlossen.

Alles funktioniert zufrieden-
stellend

Einsatz von Netbooks, SmartBoard, WLAN,
externen Laufwerken ohne nennenswerte
Schwierigkeiten

Poollésung organisiert wird. Der Etat reicht
nicht fir einen Rechner pro Schiiler.

Was geht nicht? Was geht gut?

Die Programmausstattung der Rechner ist so
gewahlt, dass keine grundsatzlichen Nut-
zungshindernisse aufgetreten sind. In der
Projektzeit wurden die Netbooks sogar zur
Bildbearbeitung eingesetzt, obwohl sie dafir
aus Sicht der Projektleiter nicht geeignet
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pflichtend vorgegebenen Methoden sind mit
Redemitteln ausgestattet, eine fir unsere
Schilerschaft notwendige Ergénzung. Fir
bestimmte Aufgaben wird also die Nutzung
einer Methode vorgeschrieben, von den
Schilerlnnen nachgeschlagen und ange-
wandt. Da das Methodencurriculum einge-
fihrt wurde, als unsere Schilerlnnen schon
im 9. Jahrgang waren, missen sie auf Me-
thoden flr die friheren Klassenstufen zu-
rickgreifen kénnen.

Einschatzung der Ergebnisse im Ver-
gleich zu den Projektzielen

Das Netbookprojekt hat die Erwartungen
erfillt. Die Nutzung des LMS ist wesentlich
effektiver wenn alle Schilerinnen einen eige-
nen Rechner zur Verfligung haben. Als Prob-
lem hat sich der Ablenkungsfaktor durch die
~eigensténdige” Computernutzung wéhrend
des Unterrichts herausgestellt, aber auch
dieses Problem liegt auf der Hohe der Erwar-
tung. Der Verlust der Ho6rfahigkeit durch
Handkontakt mit Tastatur und Maus ist in
jedem Computerraum feststellbar. Fir die
Arbeit in der Klasse wurde also zum allge-
meinen Verhaltenskodex das Kommando
.Klappe zu” erganzt.

Ausblick: Wie soll es weiter gehen?

In der Schule ist schon der néchste Schritt
getan mit der Beschaffung von Netbooks fir
die Profiloberstufe, die dort allerdings als

sind. Das haben die Schilerlnnen aber ein-
fach nicht zur Kenntnis genommen und ihre
Bilder fir das gemeinsame Produkt auf den
eigenen Rechnern bearbeitet. Auch hier hat
sich gezeigt, dass wieder ganz andere Spezi-
alisten zu finden waren, als vorher erwartet.

Personliche Netbooks

Die Rechner sind mit Vertrag zur personli-
chen Nutzung Ubergeben worden. Der regel-
maRige Transport ist flr einen Teil kleiner
Beschadigungen urséchlich, betroffen sind
die Scharniere und der Akku. Sonstige Scha-
den sind auf die Ublichen Methoden zur
Rechnerzerstérung verteilt wie z.B. Saft in
der Tastatur.

Infrastruktur:

Als technische Sonderausstattung wurde ein
AccessPoint in der Klasse installiert. Er ist
an das LAN der Schule gebunden und in der
Deckenkonstruktion versteckt worden. Im
Lauf der Projektzeit ist die drahtlose Anbin-
dung fast im gesamten Schulbereich méglich
gemacht worden. Durch die Nutzung des
LMS MOODLE war auf einen Drucker als
Ausgabegerat zu verzichten. Innerhalb des
LMS hat jeder Nutzer die Méglichkeit in ei-
nem Portfolio Dateien bereitzustellen und ist
deshalb auch nicht immer auf seinen person-
lichen Rechner angewiesen.

Abb.: Verwaltung

der Schiilerarbeiten

in ,Moodle”
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Deutsch

Arbeitslehre

Konzept fiir die Sportklasse 9d

Die Gesamtschule (heute Stadtteilschule)
Alter Teichweg ist gleichzeitig auch die Eli-
teschule des Sports vom Deutschen Olympi-
schen Sportbund (DOSB). In jeder Jahr-
gangsstufe (Klasse 5-13) gibt es mindestens

eine Sportklasse, in der die besten sportli-
chen Talente aus ganz Deutschland betreut
werden. Aufgrund ihrer nationalen und inter-
nationalen sportlichen Trainingslager, Wett-
kédmpfe und Turniere haben die Schilerlnnen
der Sportklasse hohere Abwesenheiten als
die der Regelklassen.

Der Tagesablauf eines Sportklassenschilers
beginnt meistens um sechs Uhr und endet
erst gegen einundzwanzig Uhr, da nach der
Schule noch trainiert wird. Mit Hilfe des
Netbook-Projekts sollten die Schiler und

I |

Schilerinnen zum einen an das individuali-
sierte Lernen herangefiihrt werden und zum
anderen sollten ihre Abwesenheiten kom-
pensiert werden.

Ein weiteres Ziel des Projektes war, die Me-
dienkompetenz der Schilerlnnen auszubil-
den und zu stéarken. Fir die erfolgreiche
Durchfiihrung des Netbook-Projekts wahlten
wir die Organisationsform der personlichen
Netbooks. Auf diese Weise konnten die
Schdilerlnnen die Netbooks sowohl zu Hau-
se als auch unterwegs nutzen. Vorausset-
zung hierfir war, dass die Wettkampf- und
Trainingsstatten einen Internetzugang zur
Verfligung stellten. In der Bewerbung war
es uns ein Anliegen hierfir UMTS-Sticks im
Rahmen des Projektes zur Verfligung ge-
stellt zu bekommen, um eine standortunab-
hangige Nutzung flr die Sportlerinnen und
Sportler zu gewahrleisten und die Arbeit mit
der Lernplattform CommSy zu ermdglichen.
Die Lernplattform CommSy ist ein weiterer
Baustein fir die Leistungssportler innerhalb
des Projektes und dient den Schilerinnen
zur Materialbeschaffung und zum Informati-
onsaustausch mit der Klasse und dem Leh-
rer.

Umsetzung des Konzepts:

Leider konnte das unter der Projektidee be-
schriebene Projektziel nicht hinreichend eva-
luiert werden, da seitens der Behoérde fur
Schule und Berufsbildung keine UMTS-
Sticks zur Verfliigung gestellt werden konn-
ten. Die Projektziele wurden dieser techni-
schen Einschrankung entsprechend ange-
passt. Die Schilerlnnen mussten in ihrer
jeweiligen Unterkunft auf eine Zugangsmaog-
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lichkeit zum Internet hoffen. Bestand diese
nicht, konnten sie sich auB3erhalb der Schule
keinen Zugang zu Lerninhalten verschaffen.

Auswahl der Klasse / des Kollegiums

Die Kolleginnen und Kollegen wurden erst
nach der Projekt-Zusage gefragt und fir das
Projekt gewonnen.

Die Mitarbeit gestaltete sich bei den Kolle-
gen je nach Unterrichtsthema. D.h. das Un-
terrichtsthema bestimmte den Netbook-
Einsatz. In dieser Sportklasse arbeiteten die
Kollegen aus den Fachern Gesellschaft, Ar-
beitslehre, Mathematik und Deutsch mit
dem Netbook. Es wurde versucht, in den
Hauptfachern Mathematik und Deutsch die
Netbooks verstarkt und systematisch einzu-
setzen. In Mathematik ist uns dies leider
nicht so gelungen wie in dem Fach Deutsch.

Einsatz der Netbooks in den Fachern

Die Arbeit mit den Netbooks férderte von
Beginn an die Motivation der Schiler und
Schilerinnen. Im Fach Deutsch und im Tuto-
renunterricht haben die Schiiler und Schiile-
rinnen sehr produktiv und kreativ gearbeitet.
Beispielsweise war die Erstellung eines
selbst produzierten Poetry-Slam Videoclips
einer der Hoéhepunkte des Netbook-Projekts.
Hierfir waren die Produktion einer Audioda-
tei mit dem Programm Audacity sowie einer
Textdatei in Word notwendig. Die Verwen-
dung der Lernplattform CommSy beschrank-
te sich nicht nur auf den Lernort Schule,
sondern erstreckte sich auch auf andere
Orte. Die Tutorenstunden wurden dazu ge-
nutzt, den Schilerinnen allgemeine Grundla-
gen der E-Kommunikation (Umgang mit Out-
look, Skype, sonstige Messenger) zu vermit-
teln. Darlber hinaus lernten die Schilerlnnen
den sinnvollen Umgang mit Power Point und
Word. Zur Unterstitzung der interaktiven
Unterrichtsinhalte diente das im Klassen-
raum vorhandene Smart Board sowie die
von der Firma Smart zur Verfligung gestellte
Smart Software.

Einschétzung der Ergebnisse im Ver-
gleich zu den Projektzielen

Die Ergebnisse Ubertrafen meine Erwartun-
gen. Die Schuilerlnnen waren hoch motiviert
und haben wirklich gute Ergebnisse produ-
ziert. Die Kombination und Einbindung der
Medien im Fach Deutsch hat sehr gut funkti-
oniert und die Schiiler zu sehr kreativen Er-
gebnissen gebracht.

Ausblick: Wie soll es weiter gehen?

Die Netbooks werden in Zukunft weiterhin
von den Schilerlnnen im Unterricht und
auch auBerhalb des Unterrichts genutzt wer-
den. Im Schuljahr 2010/2011 wird dieses
Projekt in der Sportklasse 10 fortgesetzt,
denn insbesondere in der Sportklasse war es

Bis Okt. 2009 | Zusammenstellen der Soft-
ware, Master erstellen, Be-
reitstellung der Rech-
ner (Images erstellen, etc.)

Okt. 2009 Einrichtung Access Point

bis heute Diverse Nachinstallationen

Einsatz von Netbooks, SmartBoard, WLAN,
ohne nennenswerte Schwierigkeiten;
SmartSync lauft leider immer noch nicht
rund

den Schilern mdoglich, einen Teil ihrer Ab-
senz zu kompensieren.

Die Schule hat inzwischen die fehlenden
UMTS-Sticks organisiert und auf diese Wei-
se kdonnen die Schilerinnen noch unabhan-
giger vom Lernort Schule arbeiten als bisher.

Reminder:
Next week's practices cancellad on heliday.

Mit diesen Sticks wird die Qualitat des indi-
vidualisierten Unterrichts sicherlich noch um
einiges hoher ausgefallen.

Was geht nicht? Was geht gut?

Vorteile:
Individuelles Lernen und Arbeiten

Lernortunabhangiges Lernen und Arbei-
ten

Jeder Schiler erhalt die Mdoglichkeit, mit
einem PC zu arbeiten

Nachteile:

Wartung der Netbooks (Reparaturen),
Austauschgerate?

Installationen sind zeitaufwendig

Voraussetzungen fiir den Einsatz von
Netbooks:

Im Vorfeld sollte von den unterrichtenden
Kolleginnen und Kollegen ein durchdachtes
Softwarepaket (Image) erstellt werden, um
zeitaufwendige Korrekturen zu einem spéte-
ren Zeitpunkt zu umgehen.

Training
Handball
Handball
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Chemie

Freiwillige Nutzung in verschiedenen Fachern méglich

Einsatz der Netbooks
in der Sekundarstufe 2

Technische Voraussetzungen

Das Gymnasium Altona verfligt Uber vier
stark frequentierte Rechnerrdume mit ca.
100 Rechnern. 15 Raume sind im vorletzten
und letzten Schuljahr mit Smartboards aus-
gerlistet worden, in den Fachrdumen befin-
den sich entweder Smartboards oder fest
eingebaute Beamer incl. Audioanlage. Nach
Abschluss der Netzwerkerweiterung verfigt
die Schule seit Beginn dieses Jahres Uber
Netzwerkzugdnge in samtlichen R&umen,
WLAN wird jedoch weder eingebaut noch
gewartet.

Die Rechner und der Schulserver werden von
mir selbst gewartet. Der Server lauft als sehr
kostenglinstige und wartungsarme LINUX/
Samba-Lésung. Die Einbindung der Netbooks
Uber einen eigenen Account mit reservier-
tem Serverspeicherplatz sowie die Integrati-
on von WLAN-Accesspoint in das bestehen-
de Netz waren daher problemlos maoglich.

Lerngruppe

Mit 13 Schilerlnnen ist die Lerngruppe des
Profilfaches ,Chemie” paradiesisch klein und
damit nattrlich nicht Hamburg-typisch (die
Skepsis bei der Wahl eines naturwissen-
schaftlichen Profils hat sich inzwischen ge-
legt — der nachfolgende Kurs hat eine Stéarke
von 24 Schilerinnen). 11 der Kursmitglieder
nehmen parallel zum normalen Unterricht an
einer Berufsausbildung zur/m chemisch tech-
nischen Assistentlnnen teil mit in diesem
Semester zuséatzlichen 8 Wochenstunden Un-
terricht. Diese Schilerlnnen sind ausgespro-
chen leistungsstark und sehr motiviert, die
gangigen disziplinarischen Probleme gibt es
nicht. Der ganze Kurs wurde mit personli-
chen Netbooks, die die Schiler auch mit
nach Hause nehmen, ausgestattet.

Alle Schilerlnnen sind durch Eigenerfah-
rung und aus den vorangegangenen Schul-
jahren recht vertraut in dem Umgang mit der
Standardsoftware, wobei sich allerdings
beim vertieften Umgang mit Excel bzw. Po-
werpoint Unterschiede zeigen. Auch der
Umgang mit dem Netbook selbst ist im Gro-
3en und Ganzen kein Problem, jedoch sind
auch hier deutliche Wissensunterschiede
erkennbar, beispielsweise bei der sinnvollen
Organisation des eigenen Dateiensystems
oder dem Anschluss des Netbooks an den
privaten Internetzugang. Eine regulédre Schu-
lung zum Umgang mit dem Rechner oder
Standardprogrammen innerhalb des Unter-
richts erfolgte nicht. In der Regel unterstitz-

ten sich die Schiler gegenseitig. Lediglich
die Verwendung der sehr speziellen Chemie-
programme wurde im Verlauf des Unter-
richts behandelt.

Die Schilerlnnen haben Administratorrech-
te, die von den meisten genutzt wurden, um
Musikprogramme und eigene Musik auf die
Netbooks zu spielen. Die Vorgaben von mei-
ner Seite waren das Verbot nicht lizensierter
Software, die Gewahrleistung der Funktions-
fahigkeit der im Kurs bendtigten Programme
und ein angemessener Ladezustand.

Die Nutzung der Netbooks in anderen Unter-
richtsfadchern war nicht durchgéngig mdog-
lich. Einige Kollegen fihlten sich durch die
Netbooks gestort bzw. beflirchteten unter-
richtsfremden Einsatz. In anderen Fachern
dagegen wurde die Nutzung akzeptiert.

Netbooks

Die Netbooks haben neben Office-Software,
PDF-Reader und Creator auch Bildbearbei-
tung, SMART-Board-Software und ein Anti-
viren-Programm. Fir Mathematik gibt es
DERIVE und fir Chemie ACDLABS 12.0,
Chemsketch (Freeware zum Zeichnen von
Versuchsaufbauten und chem. Formeleditor,
AK Analytik32 (zur Messwertaufnahme und
-auswertung speziell in Chemie) und Gera-
testeuerungs- und Datenauswertungspro-
gramme far UV-Fotometrie, Atomab-
sorptionsspektroskopie und Infrarotspektro-
skopie.

Die Netbooks konnen auf einen Netzwerk-
drucker zugreifen und Uber den vorhandenen
Netzwerk fahigen Beamer projizieren.

Die Installation der Netbooks erfolgte (ber
das Image einer ,Masterinstallation” mit
Hilfe eines bootfahigen USB-Sticks. Jedes
Netbook hatte bei Bedarf innerhalb von ca.
10 Minuten wieder in den Ausgabezustand
versetzt werden kénnen.

Keines der Netbooks im Gymnasium Altona,
(alle Netbooks waren Schilern personlich
zugeordnet und standen ihnen auch privat
zur Verfligung), hat in diesem Schuljahr
Schaden genommen oder musste neu instal-
liert werden.

Unterrichtseinsatz

Da die Netbooks den Schilerlnnen Uber das
ganze Jahr personlich zugeordnet waren,
standen sie nicht nur fiir besondere Projekte
zur Verfligung, sondern wurden ,unterrichts-
begleitend” verwendet. Das bedeutet, dass
zumindest im Chemieunterricht alle Schi-
lerinnen jederzeit das Netbook nutzen konn-
ten, sei es, um schnell Informationen zu
beschaffen, sich Notizen zu machen oder
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auch eine Hausarbeit prasentieren zu kon-
nen. Davon unabhangig gab es typische
Unterrichtssituationen, in denen die Rechner
generell zum Einsatz kamen:

Arbeitsauftrage groReren Umfangs Gber
mehr als einen Unterrichtstag, in
der Regel Planung und Durchfiih-
rung eines Versuchs, Messwerter-
fassung und -auswertung, Vergleich
mit Literatur- oder Internetdaten,
Zusammenfassung der Ergebnisse

(Protokoll oder Prasentation), z.B.
Aminosauretitration, Biodieselsyn-
these

Online-Lerneinheiten, z.B. Aminosauren,
Kohlenhydrate (Chemgapaedia)

Input-/Prasentationsphase, z.B. Struktur,
Vorkommen, Eigenschaften wichti-
ger Kohlenhydrate

Veranschaulichung z.B. von zwi-
schenmolekularen Wechsel-
wirkungen, Wirkung wasch-
aktiver Substanzen, Seifen-
blasenbildung oder von Reak-
tionsablaufen (Esterbildung)

Unterrichtsbegleitende Nutzung
zum ,Nachschlagen” (freier
Zugriff)

Zuhause: Erstellen von Prasenta-
tionen, Informationsbeschaf-
fung.

Es zeigte sich im Laufe des Unter-
richtsjahres, dass besonders bei der
Informationsbeschaffung die Rechner
verhaltnismaRig selbstverstandlich
zum Einsatz kamen — die Recherche
im Internet ist fir alle selbstverstéand-
lich und wird auch privat viel genutzt.
Nur wenige bevorzugen die Arbeit mit
Biichern. Deutlich wird aber auch der
unkritische Umgang mit den Informa-
tionen. Gerade durch die héaufige Unter-
richtsbegleitende Recherche der Schiilerinnen
ist uns aufgefallen, wie grof3 die Anzahl unge-
nauer und auch sachlich falscher Informatio-
nen im Internet ist.

Viele Schiler bevorzugen nach wie vor Pa-
pier und Bleistift, um sich Notizen zu ma-
chen, aber auch bei der Erstellung kleiner
Ausarbeitungen.

Das gleiche gilt fir die Préasentation von Ar-
beitsergebnissen: Obwohl jeder Schiler von
seinem Netbook aus héatte Ergebnisse Uber
den Beamer projizieren kdénnen, bevorzugten
die meisten doch das Whiteboard und Stif-
te.

Unverzichtbar ist der Rechner bei der Mess-
datenerfassung und -auswertung, besonders
dann, wenn Grafiken, Spektren etc. in Proto-
kolle eingearbeitet werden sollen. Die Dar-
stellung raumlicher Molekulstrukturen mithil-

J. Reimer: Image fir Netbooks vom USB-
Stick. Einbindung Uber eigenen Account mit
reserviertem Serverspeicherplatz und Integ-
ration von WLAN-Accesspoint in das beste-
hende Netz problemlos méglich.

fe des Programms Chemsketch bedarf zwar
einiger Ubung, unterstiitzt dann aber die
rdumlichen Vorstellungen. Das gleiche gilt
fur die zahlreichen Applets zur Veranschauli-
chung chemischer Modellvorstellungen.

Zusammenfassung und Ausblick

Auch wenn das Vorhandensein der Net-
books die Unterrichtsgestaltung nicht nach-
haltig veradndert hat, sind etliche Vorteile
doch deutlich und inzwischen fast unver-
zichtbar. Dazu gehdéren der unkomplizierte

(weil ohne Vorausplanung und Raumwechsel
mogliche) Zugriff auf das Internet, sei es zur
Recherche, zu hilfreichen Applets, zu Online-
Lerneinheiten ebenso wie die vielfaltigen
Moglichkeiten im Praktikum, die sich durch
den Einsatz der kleinen Rechner ergeben.
Gerade diese in das Unterrichtsgeschehen
integrierten Mdoglichkeiten ermdglichen spon-
tan und ohne administrativen Aufwand indi-
viduelle Arbeitsauftrage und Aufgabenstel-
lungen aus einem bestimmten Unterrichtsan-
lass heraus, die den personlichen Fahigkei-
ten und dem Wissensstand der Schiler an-
gemessen sind.

Nach wie vor stellen die Netbooks fur Schi-
ler und Lehrer noch etwas Besonderes,
Wertvolles dar, was auf beiden Seiten Uber-
flissige Hemmungen erzeugt. Ich denke,
man sollte alle Schiilerinnen von der 5. oder
6. Klasse an mit Netbooks ausriisten. Dieser
scheinbar utopische Vorschlag erscheint mir
durchaus realistisch!

Abb.:
Chemie-Animationen

Website flr
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Auf der Suche nach mobiler Vernet-
zung...

Ziele und Ausgangssituation:

Uber die Nutzung von Notebooks im Unter-
richt gibt es seit dem Hamburger Notebook
Modellversuch von 1999 bis 2004 an der
Gesamtschule Harburg umfangreiche Erfah-
rungen, die wir vielfaltig dokumentiert ha-
ben. Wir arbeiten seit Jahren mit Notebook-
Pools, die in einem schuleigenen WLAN ein-
gebunden sind.

Netbooks erweitern jedoch wunser Erfah-
rungsspektrum durch ihre geringe GroRe als
Anreiz fur Mobilitdét auch aulRerhalb des
Schulgelandes.

Hintergrund unseres grof3en Interesses am
Faktor ,Mobilitat” sind neue Wege der Ham-
burger Schulentwicklung im Rahmen der
Schulreform, die verstérkt die Arbeit an au-
RBerschulischen Lernorten einfordern. Hier
muss medientechnisch und medienpadago-
gisch entsprechend ein neues Anwendungs-
feld erschlossen werden. Dies war flr uns
der zentrale Anlass unseres Projektantrags.

Wir lieferten durch einen bewussten Ver-
zicht auf systematischere Einfihrungen in
die Arbeit mit den Netbooks eine besondere
Situation zum Aufdecken der bereits vorhan-
denen Medienkompetenz.

Zuordnung der Netbooks, Logistik

Um Netbooks unter mdéglichst vielen ver-
schiedenen  Anwendungsbedingungen zu
testen, wurden sie den Schiilerinnen persoén-
lich und zur privaten Nutzung Uberlassen.
Die Schiler hatten Administrationsrechte.
Auch personliche Software wurde per USB-
Sticks auf den netbooks installiert und ein
Image fir eventuelle komplette Neubespie-
lungen erstellt.

Um den Anwendungsbedarf zu testen gab
es in der Regel keine Vorgaben fur den Net-
bookeinsatz im Unterricht.

Vernetzung und Mobilitat:

Die Gesamtschule Harburg arbeitet seit meh-
reren Jahren mit Notebookpools in einem
gut funktionierenden W-LAN. Die Notebooks
kénnen mit personlichem Account vielseitig
im Unterricht innerhalb der Schulrdumlich-
keiten verwendet werden. Die Konfiguration
des WLAN mit einer ,geschlossenen” VPN
erlaubt es aber nicht, diese Notebooks au-
Berhalb des Schulnetzes zu nutzen und stellt
unter dem Aspekt der zunehmenden Bedeu-
tung des Lernens an aufRerschulischen Lern-
orten einen padagogischen Anachronismus
dar.

Die Abgeschlossenheit unseres WLAN wur-
de der Schule von Seiten Behdrde fir Schule
vorgegeben. Sie war der ausschlaggebende
Grund dafir, dass auf eine Vernetzung der
Netbooks innerhalb der Schule verzichtet
werden musste, denn es konnte keine tech-
nische Losung zur Nutzung der Netbooks im
Schul-WLAN angeboten werden.

Die Netbooks wurden ausschlieRlich am pri-
vaten Wohnort vernetzt. Sie waren damit
nur besonders kleine, mobile Computer, die
zur Dokumentation, zum Aufbau und zur
Présentation von Informationen genutzt wer-
den konnten.

Individualisierung

Die Netbooks sollten in Unterrichtssequenzen
zum Einsatz kommen, die ein hohes Mal3 an
individualisierten Vorgehensweisen erlaub-
ten. Hierzu diente zum einen der zweistindi-
ge Biologieunterricht, der in Kooperation mit
dem Institut fir Biokatalyse an der TU Ham-
burg-Harburg fir die Entwicklung von Unter-
richtsexperimenten diente.

Zum anderen wurde das Seminarfach in den
Netbook-Versuch einbezogen, das Uber ei-
nen langen Zeitraum des Schuljahres der
Erarbeitung einer Selbstgestellten Aufgabe
diente und in der Regel die Arbeit an aulRer-
schulischen Lernorten mit einbezog.
Themenfelder im Unterricht

Biologie

Der Biologieunterricht erfolgte im Rahmen
einer Doppelstunde und konnte bei Bedarf
durch die beiden Seminarfachstunden epo-
chal erweitert werden. Entsprechend der
Vorgaben des Fachrahmenplans Biologie flr
die Jahrgangsstufe 11 standen molekularbio-
logische Themen im Vordergrund. Kernthe-
men des ersten Semesters waren Enzyme
und Katalyse sowie der Aufbau und die
Kompartimentierung von Zellen, inklusive
der Vorgadnge an Biomembranen. Im zweiten
Halbjahr standen der Aufbau der DNA und
der Ablauf der Proteinbiosynthese im Vor-
dergrund.

Seminarfach mit der Selbstgestellten
Aufgabe

Die Selbstgestellte Aufgabe schaffte den
Schilerlnnen die Maéglichkeit eigenstandig
Themenschwerpunkte zu suchen, zu bear-
beiten und der Klasse vorzustellen. Der Soft-
warebedarf leitet sich aus den Themen und
der Auflage einer Prasentationsleistung ab.
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Ergebnisse
Mobilitdat und Attraktivitat

Unser zentrales Ziel, mit Netbooks an schuli-
schen und aulerschulischen Lernorten mit
Hilfe von UMTS-Surf-Sticks vernetzt zu ar-
beiten, um raumunabhangig Madglichkeiten
zur Recherche und zum elektronischen Infor-
mationsaustausch zu gewinnen, wurde nicht
umgesetzt. Es zeigte sich erst nach Projekt-
beginn, dass keine Mdglichkeiten fir eine
entsprechende Vernetzung entstanden. Der
uns medienpadagogisch wichtigste Aspekt
konnte also durch den Netbook-Versuch bis-
her nicht aufgeklart werden.

Die Attraktivitdt der Netbooks fir auler-
schulische Lernorte wurde offenkundig. An
der TUHH, bei der Arbeit zu Hause oder an
den vielféltigen aulerschulischen Einsatzor-
ten im Rahmen der Selbstgestellten Aufgabe
traten Netbooks zur Arbeitsunterstiitzung in
Erscheinung. Oft saRen Schilerinnen und
Schiler der Klasse wéahrend der Mittagspau-
se auch in der Schulkantine und arbeiteten
mit Netbooks zum Unterricht

Die umfangreiche Verfligbarkeit von Net-
books flihrte dazu, dass sie in Absprachen
nicht mit zur Schule gebracht wurden. Diese
Situation trat ein, wenn nicht offenkundig
ein Einsatz eines eigenen Netbooks erforder-
lich erschien, oder man sich ohnehin in ko-
operativen Phasen befand.

Die Attraktivitat far die Arbeit mit den Net-
books zu Hause wurde stark von den bereits
privat vorhandenen Hardwarelésungen be-
einflusst. Ersetzten Netbooks fehlende PCs,
dann wurden sie als sehr attraktiv einge-
schatzt. Gab es jedoch bereits gut ausge-
baute PC-Lésungen, mit z.B. groRem Bild-
schirm und einem personlich ausgearbeite-
ten Softwareprofil, dann wurden die Net-
books zu Hause weitgehend ignoriert.

In der Schule konkurrierten die Netbooks mit
groBen Notebooks nur dann, wenn online
recherchiert werden musste.

Medienkompetenzen in Jahrgang 117

Die Schulerinnen und Schiiler starteten un-
terschiedlich ausgepragten Medienkompe-
tenzen in den Netbook-Versuch. Alle waren
privat vernetzt und hatten seit Jahren mit
Computern gearbeitet, allerdings nicht im
gleichen Ausmal unterrichtsbezogen.

Als interessantes Ergebnis lasst sich heraus-
stellen, dass alle Uber ausreichende Grundfa-
higkeiten im Einsatz von Office-Anwendungen
und in der Bildverarbeitung verflgten. Ge-
genseitige Hilfestellungen pragten ein sehr
kooperatives Lernen im Umgang mit gangi-
gen Softwareanwendungen, die Grundlagen
waren ausgereift genug, um schnell die eige-
nen Kompetenzen zu erweitern, gemeinsame
Einflhrungen waren Zeitverschwendung fir
zu viele Schilerinnen und Schiiler gewesen.

Netbooks wurden von dem SuS selbst kon-
figuriert und bespielt. NAS-HD als externe
Festplatte.

WLAN nicht méglich

Die einzige gemeinsame Vertiefung erfolgte
in Bezug auf wahrnehmungspsychologische
Aspekte fir kurze Impulsreferate. Fir die
Bearbeitung von Videos veranstalteten wir
einen gemeinsamen Video-Workshop.

Die Verfligbarkeit und die Anzahl der Net-
books katalysierten den Ausbau von Medien-
kompetenzen durch kooperative Lernformen
deutlich. Hier kommt fiir Schulen der Kos-
tenfaktor fir die Versorgung mit derartigen
Geréaten ins Spiel: 3 personliche Netbooks
erzielen erheblich groRere Kompetenzgewin-
ne als ein Pool-Notebook...

Individualisierung

Ahnlich wie beim Ausbau der Medienkompe-
tenzen kommt die Versorgungsfrequenz mit
Netbooks als wichtiger Faktor zur Geltung —
und damit auch der Faktor finanzieller Res-
sourcen. In projektartigen, themendifferen-
zierten Unterrichtssequenzen gibt es keinen
kleinskaligen zeitlichen Gleichschritt, die
Anzahl der Gerédte bestimmt den Individuali-
sierungsgrad stark mit.

Weder die Unterrichtseinheit zum Thema
Biokatalyse wie auch die Selbstgestellten
Aufgabe hatten mit irgendeiner Form von
Pool-L6sung auch nur ansatzweise so erfolg-
reich realisiert werden kénnen. Schul- und
Unterrichtsentwicklung hin zu individualisier-
teren Lernphasen erzwingt ein individuelles
Medienangebot.

Rickblick und Ausblick

Wir konnten die fir uns wichtigste Frage
nach der Bedeutung der Netbooks als mobile
Rechercheinstrumente und fir den elektroni-
schen Informationsaustausch unter mobilen
Bedingungen nicht kléren. Flr uns wére eine
Fortflhrung des Hamburger Netbook Ver-
suchs unter dieser Zielsetzung sinnvoll.
UMTS-Surf-Sticks bieten eine bereits be-
kannte technische LOosung, die aber im Rah-
men des Hamburger Netbook Versuchs bis-
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Abb.: Stundenplan
des Oberstufenpro-
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fils ,System-Erde-
Mensch” mit den
ausgewiesenen
Netbook-Stunden
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Konzept fiir das Oberstufenprofil
~System Erde-Mensch”

Ziele der Schule

Das Netbook-Projekt wird am Luisen-Gym-
nasium in einer Profilklasse durchgefihrt.
Die neu eingefihrte Profiloberstufe nimmt
den facherlbergreifenden Aspekt unterricht-
licher Themen in den Fokus, beférdert das
projektartige Arbeiten und ermdoglicht indivi-
duelle Lernwege. Fir diese Potentiale woll-
ten wir die Netbooks in den Profilfachern
(Geographie, Biologie, Chemie und Informa-
tik) nutzen. Flr diesen Unterricht sind Herr
Ruben (Geographie, Informatik, Seminar)
und Herr Zérner (Biologie, Chemie, Seminar)
verantwortlich. Die Ubrigen Facher werden
von den Schilern nicht als Klasse belegt.
Hier ist ein verbindlicher Einsatz der Net-
books nicht mdglich. Als Anreiz zur Mitar-
beit wurde die Tutorin der Profilklasse mit
dem Netbook einer Schilerin, die die Schule
verlassen hat, ausgestattet. Die Kollegin
unterrichtet den Uberwiegenden Teil der
Klasse im Fach Deutsch und hat in einem
kleinen Projekt das Netbook in ihren Unter-
richt integriert. Die Netbooks wurden perso-
nenbezogen fir den Projektzeitraum an die
Schulerinnen und Schiiler verliehen.

Umsetzung des Konzepts /
Einschatzung der Ergebnisse im Ver-
gleich zu den Projektzielen:

Die Projektziele wurden Uberwiegend er-
reicht. Insbesondere der Aspekt des indivi-
dualisierten Lernens wurde durch den Ein-
satz der Netbooks beférdert. Dies zeigte
sich insbesondere im Kontext der in der Pro-
filoberstufe verbindlichen Prasentationsleis-

tungen. Diese verpflichten die Schilerinnen
und Schiiler zu einer individuellen Auseinan-
dersetzung mit einer problemorientierten
Fragestellung. Dieses Prifungsformat ver-
langt ein hohes MaR an Eigenstandigkeit,
Eigenverantwortung und Reflektion des eige-
nen Lernens. Bei der Bewaltigung dieser fir
Schiiler und Lehrer neuen Prifungsformate
leisten die Netbooks, insbesondere im Semi-
nar, eine hervorragende Unterstlitzung. Posi-
tiv hervorzuheben ist weiterhin die Kopplung
an die intensive Nutzung des SmartBoards.
In der Projektarbeit hat sich der Einsatz der
Netbooks ebenfalls bewéahrt. Nach anfangli-
chen Problemen mit der Infrastruktur der
Schule (Verzogerungen in der Vernetzung
des Fachraums) hat sich die Kombination
aus W-LAN-Schnittstelle und Schulserver
(IServ mit Browser-basiertem Zugriff von zu
Hause aus) sehr bewédhrt. Aufgaben, Materi-
alien und Ergebnisse konnten orts- und zei-
tunabhangig zur Verfligung gestellt werden.
Vereinzelt macht sich die schwache Rech-
nerleistung der Netbooks und die relativ
langsame Internetverbindung negativ be-
merkbar.

Einsatz der Netbooks in den Fachern

Neben digitalen Stunden- und Versuchspro-
tokollen in den Fachern Geographie /[vgl.
Anlage, Ausschnitt aus einem Stundenproto-
koll]l, Chemie, Seminar [vgl. Anlage, Ver-
suchsprotokoll, Seminar-Protokoll] und Biolo-
gie wurde im Fach Informatik die Methode
eines Online-Lerntagebuchs im Rahmen einer
HTML-EinflUhrung eingesetzt. Ansonsten
wurden die Netbooks in Partner- und Grup-
penarbeit zu verschiedensten Themen in den
Profilfachern eingesetzt. Die Netbooks wur-

Stunde Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
07-50-08:35| Mathematik Religion DSP Spanisch Geographie
08:35-09:20| Mathematik Religion DSP Spanisch Geographie
09:40-10:25| Englisch Mathematik Biologie Englisch Chemie
10-25-11-10| Englisch Mathematik Biologie Englisch Chemie
11:30-12:15 Deutsch Geographie Deutsch Biologie
12:15-13:00 Deutsch Geographie Deutsch Biologie
13:15-14:00
14:00-14:45 Spanisch Seminar Tanzen
14:45-15:30| DELE-Spanisch | Spanisch Seminar Tanzen
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den weiterhin im Fach Geographie zur Unter-
richtsevaluation genutzt (Grafstat-Online-Frage-
bogen).

Individualisiertes Lernen mit Netbooks

Finf Schiler nutzen die Netbooks eigenstan-
dig fir ihre komplette Unterrichtsdokumen-
tation Uber die Profilfacher hinaus. Anzumer-
ken ist, dass die Schulerinnen und Schiler
nach Phasen ohne Netbookeinsatz wieder-
holt daran erinnert werden mussten, ihre
Netbooks zu den entsprechenden Unter-
richtsphasen mitzubringen (Problem des Ge-
wichts, gleiches gilt aber auch fiar Schulb(-
cher).

Die angestrebte Offnung des Unterrichts
konnte bisher nur im Rahmen vereinzelter
Projekte (Protokollierung bei aulRerschuli-
schen Labortagen, Umfragen, Kartierungen
und Recherchen auf3er Haus) realisiert wer-
den. Dies hat allerdings im Wesentlichen
schulinterne Grinde. Lediglich die Verflg-
barkeit der in Aussicht gestellten UMTS-
Sticks waére in der einen oder anderen Lern-
situation hilfreich gewesen.

Ausblick: Wie soll es weiter gehen?

Die Profilklasse arbeitet bis zum Abitur mit
den Netbooks weiter. Geplant ist, neben
dem reguldren Unterricht, eine Kartierung
zum Schéadigungsgrad der Badume rund um
das Schulgelande sowie eine Beprobung der
Bille mit digitalen Messsystemen (Verzoger-
ung bei der Anschaffung).

Organisation / Infrastruktur / Technik:

Die Schilerinnen und Schiiler installierten
die Software und W-LAN-Struktur eigenstan-
dig und sind fir Datensicherung und Upda-
tes (Software, Betriebssystem und Virende-

09.09.09 Netbooks auspacken
09.09.09 Netbooks einzeln bespielen
durch SuS
09.09.09 Nutzung des Smartboards
04.11.09 Nutzung der NAS-Platte
28.10.09 WLAN (Nutzung von Acces
Point
Nutzung des Internets

Ab 28.10.09: Alle Netbooks, WLAN, Inter-
net, Smartboard laufen einwandfrei.

finitionen) selbst verantwortlich. Insgesamt
entstand ein hohes MalRR an Verantwortung
fur die persénlichen Netbooks. Diese Identifi-
kation sollte durch einen parallel zum Net-
book-Projekt eingerichteten blog verstarkt
werden. Eine kontinuierliche Aktualisierung
des blogs ist jedoch aufgrund der hohen
schulischen Arbeitsbelastungen der Schiile-
rinnen und Schiler nicht erreicht worden.

Zur wissenschaftlichen Begleitung:

Die Begleitung des Projekts durch die Uni-
versitdt Hamburg (Fragebdgen, Unterrichts-
besuche) wurde von den Schilerlnnen eher
kritisch bewertet. Die Fragebdgen wurden
zwar als Instrument der Begleitforschung
akzeptiert, vom zeitlichen Umfang und der
Frequenz jedoch als stérend und Ubertrieben
empfunden. Die Unterrichtsbesuche hatten
keinen N&hrwert fur die Klasse und waren in
der Koordination (zeitlich, inhaltlich) fir die
beiden Lehrer nicht immer einfach. Das
schulinterne Zeitkorsett ist sehr eng und
zum Teil auch nicht flexibel (Klausur- und

-.-l:
Norton - :

@ Warters und Loging -

4 Urnaw Mwibaok | Frofil “Sywiem Erds... |

= md !_l E: u K 5 mpessniniie demsereende-mmsihTp=TE 7]

Allgernein  Exkwrsionem  Netbook-Projekt  Projelt Tut-Treffen Vortrige
T
Unser Netbook
Arm 3. Didabar stanets das Heesboogr batbaook projakd und no sirad @ich wir Tal deces

Prapitas

Abb.: Blog der

Netbook-Klasse

65



Gymnasium Eppendorf: 12. | 13. Klasse - Informatik
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Abb.: Lego-Roboter

Abb.: Prdsentations-
folie zu ,easypeasy”

10 11 12 01 02 03 04 05 06 07
KI. 13 Informatik
KI. 12 Informatik

Einsatz von Netbooks am Gymnasium
Eppendorf

Ziele der Schule

Die Schule hatte zunachst geplant, die Gera-
te im Wirtschaftskurs der 11. Klasse und im
Informatikkurs im zweiten Halbjahr der 13.
Klasse einzusetzen. Leider zog die Wirt-
schaftslehrkraft ihr Angebot aber kurzfristig
zurlick. Kurzfristig dnderte ich deshalb den
Einsatz. Die Gerate sollten nur in beiden
Halbjahren der 13. Klasse eingesetzt wer-
den: einmal mit dem Thema ,Einsatz von
Linux auf Netbooks” und danach ,Robotik”.
In der 12. Klasse sollte es zunachst um ,Grafik”
und im zweiten Halbjahr um ,Kommunikation”
gehen. Die Arbeitsergebnisse der Schiler
wurden in Commsy-Raumen dokumentiert.

Da die Schule nur 15 Geradte bekommen
hatte, wurden auf Vorschlag der Projektlei-
tung drei weitere Geréate bei der Firma Weis
gekauft, mit dem Ziel, dass jeder sein Net-
book hat. Hier musste die Schule auf ein
anderes Fabrikat umschwenken, da die Fuji-
tsu-Gerate angeblich nicht mehr lieferbar
waren. Der Kauf der Fremdgerate erwies
sich durchgehend als hinderlich, da die Gera-
tetypen nicht imagekompatibel waren und
auf den drei Geraten separat installiert wer-
den musste.

Da wir genigende eigene XP-Pro-Lizenzen
hatten, wurde auf den Rechner zunachst auf
der halben PlattengroRe das Windows-
Betriebssystem in zwei Partitionen installiert.
Die Restplatte sollte fir Linux bereit stehen.
Dieses Image wurde mit Acronis auf alle
Gerate seriell Gberspielt. Zuvor musste die
alte Installation mit einem Freeware-Tool
entfernt werden.

13. Klasse November — Januar

Da die Schiler eine startbare Linux-Installa-
tion durchfldhren sollten und nicht genigend
DVD-Laufwerke vorhanden waren, mussten
startbare Sticks angefertigt werden. Da dies
far 11 verschiedene Distributionen gesche-

nn(v“nnn“ﬁ
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hen musste, nahm dieser zeitintensive Vor-
gang einen nicht unerheblichen Teil der
Herbstferien in Anspruch. Die Schiler instal-
lierten dann, dokumentierten und erarbeitete
Kriterien fir die Eignung. lhre Ergebnisse
wurden abschlieBend in einer Présentation
gezeigt. Dabei zeigte sich, dass eine Reihe
von Distributionen auf dem Netbook nicht
einsatzfahig waren. Gute Ergebnisse hinge-
gen wurden mit den speziellen Versionen
,Easy Peasy” und ,Netbook Remix” erzielt.
Beide Versionen basieren auf Ubuntu-
Distributionen und sind auf Netbooks ange-
passt. Die Prasentationen der Arbeiten der
Schdilerinnen bestanden aus einem Live-Teil
am Gerét selbst und einer rechnergestltzten
Prasentation.

13. Klasse Februar — Juni

Nach dem schriftlichen Abitur wollte der
Kurs nicht mehr an den Ergebnissen vom

ersten Halbjahr weiter arbeiten, sondern mit
Robotik beginnen. Dazu wurde ein neues

Image installiert. Um keine Seiteneffekte
beriicksichtigen zu muissen, wurde weder
ein Kaiser-Schutz noch eine Filtersoftware
installiert. Die Schiler dokumentierten ihre
Ergebnisse als Lerntagebuch im Commsy-
Raum. Leider war die grafische Software
von Lego in der Auflésung nicht kompatibel.
168 Pixel in der H6he konnten nicht darge-
stellt werden. Dort mussten aber die Daten
fur die Steuerung eingegeben werden, Um
das Projekt nicht abzubrechen, kaufte ich
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fir jeden Rechner einen neuen LCD-Bild-
schirm ein. Erst nach langer Recherche fand
ich spater heraus, dass es eine Software
gab, die ein Scrollen des Bildschirmes mdg-
lich machte. Damit war die Nutzung von
Netbooks zur Ansteuerung von Robotern
uneingeschrankt maoglich. Unterstitzt wurde
diese durch die im Netbook vorhandenen
Blue-Toth-Schnittstellen.

12. Klasse November - Januar

Es wurde das Rendering-Programm POVRay
verwendet, um dreidimensionale Rdume zu
erstellen. Hierzu ist ein recht groRer Rechen-
aufwand nétig, die die Netbooks aber spie-
lend bewaltigten. Insbesondere war es fir
die Schilerinnen im Kurs eine gute Erfah-
rung, endlich allein an einem Rechner im
Unterricht zu sitzen.

12. Klasse Februar — Juli

Unter der Leitfragfrage ,Mein Internet geht
nicht — was nun?” konnten die Schiilerin-
nen Uber die Netbooks sozusagen am leben-
den Rechner die relevanten Faktoren heraus-
finden und erproben. Sie banden dann auch
die eigene Arbeitsstation ins Netzwerk der
Schule ein. Die Ergebnisse wurden als Lern-
tagebuch im Commsy-Raum dokumentiert.

Da das Gymnasium Eppendorf ein administ-
rationsarmes, serverloses Netzwerk betreibt,
gab es keine Probleme bei der Verwendung
einer Home-Version von Windows XP. Ein
Smartboard war nur am Rand in den Unter-
richtsverlauf integriert. Gravierend fir uns

Okt. 09 SuS bespielen Netbooks mit
LINUX, JSF. Windows
Klon von M. Bergmann

Nov. 09 3 zusatzliche Netbooks

Feb. 10 Neues Master von M. Berg-
Klon von 3S

Internetanbindung  unproblematisch, da
Lean-LAN. Alle Netbooks, WLAN einwand-
frei. Netbook-Wagen

war die Mdglichkeit, die Rechner praktikabel
aufladen zu kénnen. Hierzu lieBen wir uns
von unserem Tischler einen Netbookwagen
herstellen.

Das Arbeiten mit Netbooks in Klassenréu-
men war fir mich meist viel entspannender,
als im Computerraum zu unterrichten. Diese
sind am Gymnasium Eppendorf zu klein,
schlecht gellUftet und bieten den Schilern
wenig Méglichkeit, sich zu entfalten. Es
konnten nun mit den Netbooks Raume von
angemessener GroRe benutzt werden.

Die Durchfihrung des Projektes bedeutete
einen erheblichen Arbeitsaufwand, der in
keinster Weise faktorisiert war. Zur Entlas-
tung sollten neben Geldmitteln fir den Kauf
von Hardware insbesondere Entlastungs-
stunden zur Verfligung gestellt werden.

Die Arbeit mit den Netbooks im Informatik-
unterricht auflerhalb der Informatikrdume
wird im Schuljahr 2010/2011 weitergefihrt.

Arbeitsbhelastung

LeanLan

Aufladen der Gerite

Metbux am GyEpp.mmap - 25.03.2010 - Mingjet

Netbux am GyEpp

Linux-USB-Sticks
Test der Versionen

Projekt Dokumentation
Live
Vaorstellung .
Ergebnisse

KI. 13
Aufgabenpool

Bausatz + Netbook

Robotik Lerntagebuch

Abiturprifung

Povray
Grafik Stundenausfall
Videos

KI. 12

Netzwerke

Kommunikation Realbegegnung

Wirtschaft springt ab
Anfangsprobleme —— —
Gerate nicht erhaltlich

Abb.: Ubersicht iiber
den Netbook-Einsatz
im Gymnasium Eppen-
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Profil ,Natur und
Umwelt”

Profil ,Hamburg am
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Wasser”

10 11 12 01 02 03 04 05 06 07
Mathematik
Seminar
Chemie
Geografie
Physik
Geografie

Konzept fiir die OS- Profilklassen
~Hamburg am Wasser” und
~Natur und Umwelt”

Im Rahmen der zeitgleichen BaumaRnahmen
zur hausinternen Installation des padagogi-
schen Netzes mit den damit verbundenen
Schwierigkeiten um die Nutzung der fir das
Netbook-Projekt notwendigen AccessPoints,
der Einfihrung und Nutzung virtueller Klas-
senrdume im SchulCommSy, der flachende-
ckenden Installation von Smartboards und
eines ,Netbook im Vertretungsunterricht-Aus-
leihverfahrens ILSE” wurde in diesem Jahr
an der Schule eine wahres Feuerwerk inno-
vativer Madoglichkeiten zum Einsatz neuer
Medien geschaffen, bei denen die Verwen-
dung der Netbooks an wichtigen Schllssel-
stellen erfolgte.

Die Handlichkeit und die lange Arbeitsdauer
fihrten zu groRRer Akzeptanz der neuen Ar-
beitsgerate.

Ausreichende ArbeitsspeichergréfZen und zu-
verlassige Technik erlauben den Einsatz der
Netbooks bei fast allen schulischen Anforde-
rungen. Lediglich die kleinen Displays
schrédnken die Arbeit bei vor allem grafikori-
entierten Anwendungen stark ein und er-
schweren durch Uberflissige Scrollvorgange
die Nutzung.

Eine Anzahl der Netbooks aus dem Hambur-
ger Netbook-Projekt wurde den Schiilerinnen
zweier Profilkurse (,Hamburg am Wasser”
und ,Natur und Umwelt”) zur persénlichen
Nutzung Ubereignet. Andere konnten im
Ausleihverfahren Gber die Lernmittelbibliothek
an Schiiler im individualisierten Vertretungsun-
terricht und fdr Lehrerinnen und Lehrer zur
Einarbeitung und Vorbereitung der Smart-
Board-Nutzung ausgeliehen werden.

Auswahl der Klasse / des Kollegiums

Das Netbook-Projekt ist angesiedelt in zwei
Kursen der 2009 erstmals installierten Profil-
klassen der neuen Profiloberstufe. Begrin-
dungen zur Auswahl: Die Profillehrer besa-
Ben die notwendige Offenheit und Vorerfah-
rungen, ohne didaktisch-methodische Schu-
lungen sich auf die neuen Projektsituationen
einstellen zu wollen und zu kénnen. Zuséatz-
lich lieBen die Inhalte der neu entwickelten
Oberstufenprofile sinnvolle Einsatzmdglich-

keiten erkennen und in der Beantragung zur
Teilnahme am Netbook-Projekt ausweisen.

Einsatz der Netbooks in den Profilen
~Hamburg am Wasser” und Natur und
Umwelt”

Die Netbooks kamen v.a. in den Fachern
Physik, Geographie, , Seminar und PGW
zum Einsatz. Neben der Nutzung zu Recher-
chezwecken wurden mit dem Netbook Expe-
rimente dokumentiert und mit Excel ausge-
wertet. Mehrfach wurden Simulationspro-
gramme eingesetzt. Beim Modul ,Vermes-
sung” im zweiten Semester wurden einfache
Karten aus Messdaten erstellt und professio-
nelle Karten ausgewertet und bearbeitet. Im
Profil ,Natur und Umwelt” (wurden die Net-
books neben in Chemie und Geografie eben-
falls im Seminarbereich und im Kernfach
Mathematik eingesetzt.

Das Netbook diente weiterhin zum Zugriff
auf den profileigenen CommSy-Raum.

Individualisiertes Lernen mit Netbooks

Die Benutzung der Netbooks flihrte in diesen
Klassen zur Intensivierung des individuali-
sierten Arbeitens. Anldsse dazu gab es im-
mer wieder bei der Erstellung von Texten
und Présentationen. Dies gipfelte am Ende
des Schuljahrs in der selbst gestellten Auf-
gabe, die in der letzten Schulwoche indivi-
duell erarbeitet und dann der Klasse prasen-
tiert wurde. Das Thema war frei wéahlbar.
Neben der Recherche und der Erstellung
einer Prasentation war (handschriftlich) ein
Logbuch zu fiihren, in dem die Schilerlnnen
ihre Arbeit mit Angabe der Zeiten dokumen-
tierten.

Allerdings wurden dabei die Vorlagen fir
das Logbuch sowie fir die Recherche
(Recherche-Tabelle) nur oberflachlich aus-
geflllt, da die Notwendigkeit dieser Hilfsmit-
tel zunachst nicht eingesehen wurde.

Einschdtzung der Ergebnisse im Ver-
gleich zu den Projektzielen

Der Einsatz der Netbooks hat sich in hohem
MaRe bewahrt, einen GroRteil der schuli-
schen Alltagsanforderungen abzudecken und
damit der Umsetzung des internen Medien-
entwicklungsplans dienlich zu sein. Der Um-
gang mit den Netbooks im Schiiler-/ Lehrer-
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alltag und die Uberfachliche Nutzung in den
Profilen eréffnet vor allem Kindern aus bil-
dungsfernen Familien finanzierbare Zugange
zu globalen Informationen und Teilnahme an
innovativer Technologie zum Bildungserwerb.
Aus den positiven Erfahrungen zur Steigerung
der Individualisierung im Lernprozess wurde
eine Strategie fur sinnvoll genutzten Vertre-
tungsunterricht entwickelt, der im Programm
ILSE” beschrieben wurde.

Ausblick: Wie soll es weiter gehen?

Die positiven Erfahrungen haben uns bestarkt,
das Profil ,Hamburg am Wasser” und
»~Natur und Umwelt” auch im bereits laufen-
den Folgejahr mit Netbooks auszustatten
und die gesamte Palette der installierten
Angebote beizubehalten. Bisher erarbeitete
Module und Unterrichtseinheiten kdnnen so
arbeitserleichternd ibernommen werden.

Was geht nicht? Was geht gut?

Eine Nutzung der Bluetooth-Schnittstelle
konnte nicht in der gewiinschten Weise er-
reicht werden, da die Kontaktaufnahme zwi-
schen den Netbooks nicht stabilisiert werden
konnte.

Personliche Netbooks

Fir die hier beschriebene Nutzung erscheint
die personliche Ausleihe an die Schiler zur
individuellen Verfligbarkeit die einzig sinnvol-
le Organisationsform zu sein.

Einschatzungen der Fachkolleginnen
Erfahrungen (allg. Netbook-Einsatz)

1 Frau Maehnert, NuT (Geographie / Mathe-
matik / 1. Semester Seminar):

NBs wirken auf ca. 60% der Schiler motivie-
rend, sie setzen sie regelméaRig ein, ein Teil der
anderen hatten das Geflhl, in den Netbook-
Phasen nichts zu lernen. Einige haben die Net-
book-Nutzung auch in Teilen verweigert. NB-
Nutzung war teilweise sehr ablenkend. Me-
dienkompetenz ist mittelméaRig

2 Herr Knackendoffel, NuT (2. Semester
Seminar):

Manche Schiler nutzen NBs sehr souverén,
manche verzichten im Unterricht ganz dar-
auf; offenbar Abhangigkeit von der Kompe-
tenz des Lehrers mit NB; Dokumentation der
Internetpartnerschaft war so einfach mdg-
lich.

3 Herr Meyer-Kriigel, NuT (Chemie):
Positiv: Schnelle Internet-Recherche-Mdglichkeit

4 Herr Krénert, HaW (Physik):

NB bietet einerseits Chancen, birgt aber
auch die Gefahr erheblicher Ablenkung der
Schiler. Die Sicherheit im Umgang mit Com-
putermedien wurde deutlich verbessert.

5 Frau Kriiger, HaW (Geographie):

20.08.09 Nutzung des Smartboards
07.10.09 Netbooks auspacken
Ab 07.10.09 | Erste Tests
Master erstellen (fiir Image)
Netbooks betanken (Image
bespielen)
Alternativ: Netbooks einzeln
bespielen (durch Schiler)
02.12.09 WLAN (Nutzung von Acces
Point
Nutzung des Internets

Seit 05.12.10: Alle Netbooks, WLAN, Inter-
net, Smartboard lauft einwandfrei

NAS-HD als Netzwerk-Platte geplant.
Noch nicht gelést: Bluetooth

Kann motivierend wirken, ist teilweise sehr
ablenkend, da der Internetanschluss zu un-
terrichtsfremden Aktivitaten verleitet.

Copy and Paste als Problem, Medienkompe-
tenz ist kaum ausgepragt. Technik dominiert
Fachinhalt

Erfahrungen (individ. Unterricht)

1: Individualisierter Unterricht fand haufig
statt, lehrerzentrierte Phasen wurden dabei
dennoch als angenehm empfunden.

3: Erstellung individueller Stunden- bzw.

Praktikums-Protokolle, Hausaufgaben

4: Ja, Individualisierter Unterricht ist mog-
lich. Dazu ist es aber erforderlich die Unter-
richtsmaterialien noch weiter in entsprechen-
der Weise aufzubereiten

5: Individualisierter Unterricht findet noch zu
wenig statt. Auch Lehrer missen hier um-
denken.

Wir wiinschen uns noch:
1: Gut aufbereitete U-Materialien fir Sek Il

4: Lizenzen fir die Software "Surfer9"




Zusammenfassender Uberblick zum Netbook-Unterricht

Lucia Miiller | Rudolf Kammerl

Die Umsetzung
der Netbook-
Arbeit im Projekt
ist durch einen
besonderen Facet-
tenreichtum ge-
kennzeichnet.

Zusammenfassender Uberblick zum

Netbook-Unterricht

Die vorangegangenen Vorstellungen der Schu-
len mit ihren Unterrichtsbeispielen zeigen die
enorme Vielfalt, die fir das Hamburger Net-
book-Projekt charakteristisch ist. Angefan-
gen Uber die unterschiedlichen Konzepte zur
Integration der Netbooks, Gber den Umfang
der Einbindung von Fachern und Kollegen bis
hin zu Vorstellungen Uber individualisiertes
Lernen mit den kleinen Computern - die
Umsetzung der Netbook-Arbeit im Projekt ist
durch einen besonderen Facettenreichtum
gekennzeichnet.

In diesem Abschnitt wird eine zusammenfas-
sende Ubersicht (iber einige zentrale Aspek-
te des Netbook-Unterrichts gegeben. Die
Basis hierflr liefert vor allem der Schilerfra-
gebogen, der den Unterricht mit den Net-

Umfang der Netbook-Nutzung

»Seit wann nutzt du die Netbooks im
Unterricht?”

Bei der Betrachtung der verschiedenen
Schulklassen ist zu berlcksichtigen, dass
diese z.T. zu recht unterschiedlichen Zeit-
punkten im Projekt mit der Netbook-Arbeit
starteten. Je 1/3 der Befragten gab an, dass
sie die Netbooks im Unterricht seit Oktober
bzw. November nutzen. Einzelne Jugendli-
che sammelten bereits unmittelbar nach der
Auslieferung der Gerdte an die Schulen
(September) die ersten Erfahrungen, einige
starteten hingegen erst im Februar?®.
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Relevanteste Facher fiir die Netbook-Nutzung
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Abb. 14: Zeitlicher
Umfang der unter-
richtlichen Netbook-
Nutzung in den ver-
schiedenen Féchern
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books thematisiert und zu zwei Erhebungs-
zeitpunkten ausgegeben wurde: am Ende
des ersten Halbjahres und am Ende des
Schuljahres. Die folgenden Beschreibungen
geben die Rickmeldungen der Schiler am
Ende des Jahres wieder. Die Angaben bezie-
hen sich auf das ganze Schuljahr, in dem die
Netbooks in einem breiten Facherspektrum
eingesetzt wurden. Bei einigen Punkten wur-
den die Befragten um eine Einschatzung des
Netbook-Unterrichts im Vergleich zum Unter-
richt ohne Netbooks gebeten. Die Informati-
onen in der Mitte des Schuljahres wurden
zur Skizzierung eines Zwischenstandes ein-
geholt und den Projektbeteiligten zurickge-
meldet. Wo dies von Interesse ist, wird bei
der folgenden Darstellung auf die Zwischen-
ergebnisse Bezug genommen.

Zeitlicher Umfang der Netbook-Nutzung
im Unterricht in den verschiedenen Fa-
chern

Die Schiler sollten den zeitlichen Umfang
angeben, in dem sie die Netbooks in den
einzelnen Fachern im vergangenen Schuljahr
genutzt haben. Als Antwortmdglichkeiten
standen (fast) immer, oft, manchmal und
kaum zur Verfigung. Wenn die Netbooks in
einem Fach Uberhaupt nicht genutzt wurden
oder eines der angefragten Féacher nicht im
Stundenplan vorgesehen war, sollten die
Schdler dies ebenfalls angeben.

% Diese Angaben wurden lediglich in der ersten

Erhebungswelle abgefragt.
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Lasst man die Angaben zu einer sehr gerin-
gen bzw. keiner Netbook-Nutzung auf3en vor
und summiert die restlichen Antworten, so
kommt der groRte Stellenwert bei der Net-
book-Arbeit den Fachern Englisch, Gesell-
schaft/Politik/Sozialkunde, Deutsch, Geogra-
fie/Erdkunde und Mathematik zu. Knapp halb
so oft wurden die Facher Biologie, Geschich-
te, Chemie, Religion/Ethik/Philosophie und
Physik genannt. Dabei ist zu berlcksichti-
gen, dass nicht alle abgefragten Facher in
den Stundenplanen der Schiler in diesem
Jahr enthalten sind. So erscheint beispiels-
weise der Netbook-Einsatz im Fach Informa-
tik auf den ersten Blick vergleichsweise ge-
ring. Unter Berlcksichtigung dessen, dass
Uber 250 Schiler das Fach nicht belegten,
und von den Ubrigen Schilern ca. 40% eine
regelméaRige Netbook-Nutzung angaben, rela-
tiviert sich der erste Eindruck.

Vereinzelt werden die Netbooks laut der
Schilerschaft auch in den folgenden Fa-
chern mindestens manchmal eingesetzt:
Sport (24 Nennungen), Franzésisch (20),
Tutoren-Unterricht (9), Natur und Technik/
CTA-Ausbildung (chemisch-technische Assistenz)
(6), Seminar (5), EVA/eigenverantwortliches
Arbeiten (4), Kunst (2) und Arbeitslehre (2)2°.

Die regelmaRige Netbook-Nutzung war dem-
nach nicht auf die Hauptféacher beschrankt,
sondern spielte in verschiedenen gesell-
schaftswissenschaftlichen und naturwissen-
schaftlichen Nebenfachern eine grof3e Rolle.
Von geringerer Bedeutung waren die Net-
books im Bereich der &sthetischen Bildung
(Musik, Kunst) sowie bei weiteren Fremd-
sprachen.

~Wie oft nutzt du das Netbook auRRer-
halb des Unterrichts?”

Die Netbooks werden an den Schulen unter-
schiedlich integriert und zur Verfigung ge-
stellt. An fanf Schulen bzw. in 14 Klassen
werden die Gerate als Pool-Losung genutzt,
bei der fiir Gruppenarbeiten und bei Bedarf
auf einen Geratepool zugegriffen wird. An
den anderen zehn Schulen bzw. in zwdlf
Klassen sind die Netbooks den Schiilern per-
sOnlich zugeordnet. Bei dieser Variante ist
wiederum zu unterscheiden, ob die Compu-
ter in der Schule verbleiben (zwei Klassen)
und womdéglich nur zu bestimmten Zeiten
ausgeteilt werden oder ob die Jugendlichen

26 FEinzelnennungen sind hier nicht aufge-
fahrt.

frei darlber verfiigen und die Gerate mit
nach Hause nehmen dirfen (zehn Klassen).

Um herauszufinden, ob und inwiefern die
mobilen Computer fir die Schiler einen
selbstversténdlichen Begleiter in ihrem Alltag
darstellen, wurden sie nach der Haufigkeit
ihrer Netbook-Nutzung auf3erhalb des Unter-
richts gefragt.

Betrachtet man die Antworten aller Schiler
— unabhéangig davon, ob sie Uber personliche
Netbooks verfligen oder nicht — so trifft eine
tagliche Nutzung immerhin auf 64 Schiler
zu (19%). Genauso viele nutzen die Net-
books auRerhalb des Unterrichts mehrmals
pro Woche. Einmal pro Woche bis alle 14
Tage gaben knapp weniger Schiler an (58
Nennungen, 17%). Die Netbook-Nutzung ist
bei fast der Halfte der Schilerschaft auf die
Schule beschrankt (149 Nennungen, 45%).

Bei einem Vergleich der Klassen mit person-
lich zugeteilten Geraten, die die Schdler prin-
zipiell mit nach Hause nehmen konnen, las-
sen sich zwei Nutzungstypen ausmachen:

Eine starke Integration der Netbooks in den
aulRerunterrichtlichen bzw. auf3erschulischen
Alltag sind bei den Gesamtschulen Harburg
und Walddorfer, bei beiden Kursen des Emil-
Krause-Gymnasiums und dem Gymnasium
Hamm auszumachen. Jeweils mindestens
50% dieser Schulergruppen gaben an, die
Netbooks aulerhalb des Unterrichts téaglich
zu nutzen.

Recht starke Differenzen im auRerschuli-
schen Nutzungsverhalten liegen bei den an-
deren Schulen innerhalb der Klassen vor
(Gesamtschule Alter Teichweg, Chemie-Kurs
des Gymnasiums Altona, Gymnasium Groot-
moor und Luisen-Gymnasium).

Netbook - ein selbstverstandlicher Be-
standteil im Alltag?

Wie zu erwarten schéatzten die Schiler den
Stellenwert der Netbooks in ihrem eigenen
auRerschulischen, privaten Alltag sehr unter-
schiedlich ein. Dies resultiert aus den ver-
schiedenen Zugriffsméglichkeiten auf die
Geréate. Insgesamt stimmten 34% bzw. 121
Jugendliche (eher) zu, dass die Netbooks zu
einem selbstverstandlichen Bestandteil auch
aulRerhalb des Unterrichts geworden sind.
Die Gruppe derjenigen, die mit Pool-Lésungen
arbeitete oder mit personlichen Geraten, die
aber in der Schule verblieben sind, stimmte
diesem Aspekt weniger stark zu als die
Schdler, die ihre personlich zugeteilten Net-
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books sowohl in der Schule als auch zuhau-
se nutzen konnten (Mittelwerte m=1,8 und
m=2,5 bei einer Viererskala: 1 =kein selbst-
verstandlicher Bestandteil, 4= selbstver-
standlicher Bestandteil).

Der Frage, ob die Netbooks zu einem selbst-
verstandlichen Bestandteil im eigenen Schul-
alltag geworden sind, stimmte gut die Halfte
der Schiler zu. Dies verdeutlicht, dass ein
systematischer, regelméaRiger Netbook-Einsatz
bislang noch nicht in allen Klassen etabliert
werden konnte.

Art der Netbook-Nutzung

Texte schreiben, Mitschreiben e ©5
Recherchezwecke I 25
Prasentationen in der Klasse I —— 20

Materialaustausch I 7 7
Kommunikation I 62
Ubungsprogramme/Lermspicle I 5

Bild-/Ton-/Videobearbeitung I 5

Versuchsauswertung I 53
Prifungszwecke I 2
Analyse von Medien(-inhalten] I -5

Programmicren  EEEEEGGEGG———— 3
Internetinhalte erstellen  IEEEEE———————— 7

1]

20 40 60 80 100 %
Basis: 2. Welle, alle Befragten, n=366

Abb. 15: Art der
Netbook-Nutzung im
Unterricht
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Art der Netbook-Nutzung

In den Fragebdgen wurden verschiedene
Tatigkeiten abgefragt, die mit den Netbooks
im Unterricht ausgelibt werden kénnen. Die
Schuler sollten angeben, fir wie geeignet sie
den Einsatz der Netbooks hierfir halten 27,
Wenn sie etwas im Unterricht nicht mit den
Netbooks machen, sollten sie ,nutze ich
nicht” ankreuzen und keine Bewertung vor-
nehmen.

Um ein Bild Gber die Téatigkeiten zu erhalten,
die im Laufe des Schuljahres an den Net-
books im Unterricht ausgelibt wurden, wur-
den alle vorgenommenen Bewertungen der
Schiler addiert (ohne Enthaltungen und die
Angabe ,nutze ich nicht“)?®. Die einzelnen
Items wurden von mindestens der Halfte der

27 Antwortméglichkeiten: 1=nicht gut geeignet,

2 =weniger gut geeignet, 3=eher gut geeignet,
4 =gut geeignet

28 Die Antworten zur Art der Netbook-Nutzung
sind in Abbildung 15 dargestellt. Abbildung 16
zeigt die Bewertung des Netbook-Einsatzes im
Unterricht. Bewertungen wurden von den Schi-
lern nur vorgenommen, wenn sie die Netbooks
auch fir die jeweilige Tatigkeit verwendet haben.

Befragten bestéatigt?®, was die enorme Band-
breite und Vielfalt der Netbook-Nutzung auf-
zeigt. Mehr als 3/4 der Schiler haben die
Netbooks zum Schreiben von Texten allge-
mein bzw. zum Mitschreiben, fir Recherche-
und Prasentationszwecke genutzt. Einen eben-
so selbstverstandlichen Bestandteil stellte
der Austausch von digitalen Materialien dar.

Bei den Bewertungen des Netbook-Einsatzes
ergibt sich insgesamt eine eher positive Ein-
schatzung. Es bestehen Parallelen zwischen
den Angaben zur Art und zur Bewertung der
Netbook-Nutzung. Die Tétigkeiten, die von
den meisten Schilern ausgelbt wurden,
werden positiver eingeschatzt als die nicht
so weit verbreiteten Aktivitdten. Am besten
eignen sich aus Schiilersicht die Netbooks
im Unterricht zur Recherche bzw. Informati-
onssuche (Mittelwert m=3,5) und far Pra-
sentationszwecke (m=3,4).

Die schlechtesten Bewertungen werden der
Nutzung der Netbooks fir Prifungen (Tests,
Klausuren, Klausurersatzleistung, mundli-
ches Abfragen o0.A.) zugesprochen (m=2,8).
Im Laufe des Schuljahres wurden die Com-
puter von zunehmend mehr Klassen fir Pri-
fungszwecke genutzt. Dieser Aspekt hat von
allen abgefragten Nutzungsaktivitdten Uber
das Schuljahr hinweg den gréRten Zuwachs
erfahren (erste Welle: 54%, zweite Welle:
62%). Ebenso fallen die Bewertungen am
Projektende etwas positiver aus (Mittelwert
bei der ersten Welle: m=2,6). Dies deutet
auf beginnende Veradnderungen in der Ges-
taltung von Leistungslberprifungen hin, die
durch eine verédnderte Unterrichtskultur und
den vermehrten Einsatz digitaler Medien
erforderlich werden.

Sozialformen des Netbook-Unterrichts

Der Netbook-Unterricht gestaltete sich Uber-
wiegend in Einzelarbeit (45%) und in Grup-
penarbeit (40%). Die Arbeit im Klassenver-
bund wurde mit 15% von deutlich weniger
Schiilern als die haufigste Sozialform ange-
geben. Dies trifft auf alle beteiligten Klassen
zu, denn in keiner wurde die Arbeit im Klas-
senverbund haufiger vermerkt als Einzel-
oder Gruppenarbeit.

Um diese Angaben besser einordnen zu kon-
nen, sollten die Schiler weiterhin angeben,
ob die verschiedenen Sozialformen im Un-

2 Das Erstellen eigener Inhalte im Internet wird

mit 47% von etwas weniger als der Halfte der
Befragten ausgelbt.



Lucia Miiller | Rudolf Kammerl

Zusammenfassender Uberblick zum Netbook-Unterricht

Bewertung des Netbhook-Einsatzes im Unterricht
Angabe der Mittelwerte

Recherchezwecke
Prasentationen in der Klasse
Materialaustausch
Kommunikation

Texte schreiben, Mitschreiben
Bild-/Ton-/Videobearbeitung
Versuchsauswertung
Ubungsprogramme/Lernspiele
Analysevon Medien(-inhalten)
Programmieren
Internetinhalte erstellen

Prifungszwecke

3,5
3,4
33
33
3,3
31
3,1
3,1
3,1
3,0
2,9
2,8
1 2 3 4

1=nicht gut geeignet, 2=weniger gut geeignet, 3=eher gut geeignet, 4=gut geeignet

Basis: 2. Welle, alle Befragten, n=366

terricht mit den Netbooks im Vergleich zum
Unterricht ohne Netbooks weniger oder
mehr eingesetzt wurden. Nach den Angaben
der Schiler nahmen die Einzel- und die
Gruppenarbeit am starksten zu.

Die Angaben der Lehrkrafte sind mit denen
der Schiler konform: In den Lehrergespra-
chen, die nach der ersten Projekthalfte ge-
fuhrt wurden, gaben diese an, der Unterricht
mit den Netbooks wirde Uberwiegend in
Gruppen- und Einzelarbeit und weniger im
Klassenverbund gestaltet. Zudem stimmten
alle einer hoheren Aktivitat der Schiler zu.

Die Dokumentation von 38 Unterrichtsbeo-
bachtungen zeigt, dass die Gerate haufig in
Phasen der Einzel- und Gruppenarbeit ver-
wendet wurden (24 und 25 Nennungen).

mehr Unterricht auRerhalb des Klassenraums
sowie auflerhalb des Schulgebaudes stattfin-
det, wurde jeweils von etwa 20% bestatigt
und von 80% verneint. Der mobile Einsatz
der Netbooks, der den besonderen Starken
des Gerats entgegen kommen wirde, zahlte
zu den Projektzielen, wurde jedoch nicht von
allen beteiligten Lehrkraften als solches ge-
zielt verfolgt und umgesetzt. Neben techni-
schen Hirden (z.B. eine kabellose Internet-
verbindung), stellen demnach auch und vor
allem die Unterrichtskonzepte und Ideen flr
einen gewinnbringenden Einsatz im Unter-
richt einen entscheidenden Faktor dar.

Abb. 16: Bewertung
des Netbook-Einsatzes
fiir verschiedene Tétig-
keiten - Vergleich der
Mittelwerte

Abb. 17: Anteile der
Sozialformen im
Netbook-Unterricht

Eine Netbook-Nutzung wahrend des
gemeinsamen Unterrichts im Klas-
senverbund wurde bei sieben der
ausgewahlten Unterrichtsstunden
beobachtet.

Mobile Nutzung

Mit der Handlichkeit der kleinen
Computer verbundene Vorteile, wie
eine flexible Gestaltung der Sitzord-
nung, Lernen vor Ort, also aulder-
halb des Klassenraumes und des
Schulgebdudes, wurden nur von
einem Teil der Lehrer und Schuler
genutzt. Eine veradnderte bzw. fle-
xiblere Sitzordnung stellten 40%
der Befragten Schiler am Jahresen-
de fest, 60% verneinten dies. Dass

"In welcher Arbeits-/Sozialform fand der Unterricht mit

den Netbhooks liberwiegend statt?"

O Gruppenarbeit
O Einzelarbeit

IO Klassenverbund

Basis: 2. Welle, alle Befragten, n=342
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Individualisierung des Unterrichts mit

Netbooks

Situation und Verstandnis von Individualisie-

rung in Hamburg

Die Hamburger Bildungsoffensive zielt auf
ein sozial gerechter gestaltetes Schulsystem
und eine Erhdhung der Bildungsbeteiligung
ab. Hierflr benennt die Behoérde fir Schule
und Berufsbildung (2010) drei zentrale Grin-
de, die auf die aktuelle Situation verweisen
(S. 4):

Erstens: Rund ein Viertel der Hamburger
Schlilerinnen und Schiiler haben -
laut PISA-Studie — nach der Schule
kaum Chancen auf eine Ausbildung
oder Arbeit.

Zweitens: Der Schulerfolg héngt in
Hamburg noch sehr stark von der
sozialen Herkunft der Eltern ab —
das ist ungerecht und ein grol3er
Verlust von Talenten fiir die Stadft.

Drittens: Bei der Zahl der Schdilerinnen
und Schdiiler mit Spitzenleistungen
liegt Hamburg im europé&ischen Ver-
gleich nur im Mittelfeld.

Im Rahmen der Schulreform wird der Wan-
del vom drei- zum zweigliedrigen Schulsys-
tem vollzogen, welches sich seit dem Schul-
jahr 2010/2011 in die Gymnasien und
Stadtteilschulen unterteilt. Eine weitere
grundlegende Verdnderung der Schulstruktur
war in der Einfihrung der Primarschule vor-
gesehen, in der die Kinder bis zur sechsten
Klasse gemeinsam lernen sollten (vgl. ebd.).

Die Strukturreform geht mit der Idee der
Entwicklung und Etablierung einer neuen
Lernkultur einher. Dabei werden ,eine star-
kere Individualisierung des Lernens und eine
konsequente Orientierung an der Kompe-
tenzentwicklung der Schiilerinnen und Schi-
ler” (Behoérde fir Schule und Berufsbildung
2009, S. 6) als zentraler LOésungsansatz
kommuniziert:

Unterschiede in der Entwicklung, in Lern-
tempo und Lernstil, im Leistungsvermo-
gen und im Unterstiitzungsbedarf sind
Ausgangspunkte des pddagogischen
Handelns. Das Lernen in heterogenen
Gruppen erfolgt in allen Schulformen

durch eine am einzelnen Kind und Ju-
gendlichen ausgerichtete Gestaltung von
Lernzeiten und Lernformen sowie durch
neue Formen der Leistungsriickmeldung
und -bewertung. Integrative sonderpédda-
gogische Férderung und die Férderung
von Kindern mit besonderen und hohen
Begabungen markieren die Pole, zwi-
schen denen sich das gemeinsame schu-
lische Lernen und Leben vollzieht.

Demnach sollen zur Realisierung der Indivi-
dualisierung u.a. Lernsituationen mit vielfalti-
gen Ausgangspunkten und Lernwegen ge-
schaffen werden, damit die Schiler mehr
Verantwortung fir ihr eigenes Lernen Uber-
nehmen (kénnen). Mittels komplexer Aufga-
benstellungen sollen eigenstandiges Denken
und Arbeiten sowie problemorientiertes,
entdeckendes und forschendes Lernen ange-
regt und geférdert werden. Flr die Gestal-
tung des Lernens in heterogenen Gruppen
wird auf MaRnahmen der inneren Differen-
zierung gesetzt. Die Basis hierflr bilden ent-
sprechende Verfahren zur Diagnose und Do-
kumentation von Kompetenz- und Lernfort-
schritten (individuelle Lernentwicklungs- und
Forderplane, Portfolios, Lerntageblcher
etc.), mit deren Hilfe sich auch die Schiiler
ihren Lernstand und ihr Lernverhalten be-
wusst machen koénnen (vgl. Behorde fuir
Schule und Berufsbildung 2009, S. 6).

Die Umsetzung der Schulreform wird durch
eine Fortbildungsoffensive begleitet, in der
individualisierter Unterricht einen Schwer-
punkt bildet. Zentraler Bestandteil des Fort-
bildungskonzepts sind didaktische Werkstat-
ten fir verschiedene Facher und Lernberei-
che (z.B. Deutsch, Englisch und Medien), die
vom Landesinstitut flr Lehrerbildung und
Schulentwicklung (LI) angeboten werden?°,

30 Weitere Informationen sind auf

www.li-hamburg.de/fortbildungsoffensive
zu finden.
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Konzepte und Verstandnis von Individualisie-
rung im erziehungswissenschaftlichen Diskurs

Im erziehungswissenschaftlichen Diskurs ist
eine einheitliche und klare Begriffsverwen-
dung rund um die Thematik der Individuali-
sierung nicht auszumachen.

So betrachten Paradies und Linser (2001)
individualisierten Unterricht in Anlehnung an
Hilbert Meyers Drei-Saulen-Modell des
Unterrichts®' (2001) als eine Grundform des
Unterrichts, der sie einzelne Methoden und
Lernarrangements zuordnen. Dabei wird
individualisierter Unterricht neben kooperati-
vem und gemeinsamem Unterricht ange-
siedelt. Nach diesem Begriffsverstandnis
findet individualisierter Unterricht meist in
Einzelarbeit statt (vgl. S. 51).

Folgt man jedoch einem weiter gefassten
Begriffsverstandnis, wie es auch im Rahmen
des Hamburger Netbook-Projekts geschieht,
so ist individualisierter Unterricht nicht mit
Einzelunterricht gleichzusetzen. Er kann
zwar gut in Form von Einzelarbeit umgesetzt
werden, ebenso kénnen die verschiedenen
Lernvoraussetzungen aber auch in Grup-
penarbeit und bei kooperativen Arbeits- und
Sozialformen bericksichtigt werden. So
fuhrt von der Groeben (2008) bei ihrer
Erlduterung der Elemente einer individua-
lisierenden Didaktik an: ,Es kommt also auf
ein dynamisches Gleichgewicht zwischen
Frontalunterricht, Gruppen- und Einzelarbeit
an. So gesehen ist der Frontalunterricht ein
notwendiger Bestandteil individualisierenden
Unterrichts: Der Lehrer als Impulsgeber, die
.forschende Gruppe” und das lernende Indi-
viduum sind aufeinander angewiesen, das
Gelingen des Unterrichts von ihrem Zusam-
menwirken abhéngig” (S. 64).

Grundsétzlich wird Individualisierung meist
nicht als eine Methode und ein ausdifferen-
ziertes Didaktikmodell verstanden, sondern
vielmehr als ein Idealbild von Unterricht und
als eine Zielsetzung fir eine erfolgreiche
Gestaltung von Lernprozessen. Entspre-
chend dem Versténdnis in Hamburg und der
Bildungsoffensive ist den verschiedenen
Ansétzen gemein, dass der einzelne Lerner
in den Blick genommen wird, um ein Unter-
richtsangebot zu gestalten, das seinen Voraus-

31 Siehe hierzu Meyer 2001

setzungen bestmdglich entspricht (vgl. z.B. Para-
dies und Linser 2001, S. 51; von der Groeben
2008, S. 41; Meyer 2004, S. 971.).

In  Untersuchungen fir den Nationalen
Bildungsbericht Osterreich 2009 wurde auf
einen ,Mangel an einem theoretisch und
empirisch plausiblen Modell der wesent-
lichen Elemente ,individualisierten Unter-
richts’” (Altrichter et al. 2009, S. 345) reagiert,
indem hierbei die jeweiligen zugrunde-
liegenden Modelle individualisierten Unter-
richts berlicksichtigt wurden. Ebenso sind
die folgenden Beispiele fir gelungene und
suboptimale Umsetzungen eines individua-
lisierten Unterrichts mit Netbooks zu verste-
hen. Diese setzen auf unterschiedlichen Ver-
standnisebenen an. Das Gelingen bezieht sich
insbesondere auf den Zusammenhang zwischen
den zuvor geduRerten Vorhaben der Lehrkrafte
und den Erfolgen bzw. aufgetretenen Schwierig-
keiten bei deren Umsetzung.

Flr ein besseres Begriffsverstédndnis werden
zunachst zentrale Grundbausteine von indivi-
dualisiertem Unterricht aufgefiihrt, die in der
Literatur und der Schulpraxis wiederholt be-
nannt werden. Diese gilt es an den Lernvor-
aussetzungen der Schiler auszurichten oder
bei der Unterrichtsgestaltung zu berlck-
sichtigen32:

- Lerndiagnosen zur Feststellung von

Starken und Schwéchen,

- vielféltige und ,passende” Lernauf-
gaben,

- Berlcksichtigung unterschiedlicher
Ziele (u.a. durch Zusatzaufgaben),

- Einbettung in flexible Unterrichtsfor-
men,

32 Dije Auflistung orientiert sich an einer Ubersicht

von Altrichter et al. (2009, S. 345).

Vergleichbar, aber weniger detailliert, sind die
sogenannten Grundsteine fir eine veranderte
Schule und fur die Individualisierung des Lernens,
die von der Groeben (2006) im Themenheft
JLndividualisierung” der Zeitschrift ,Hamburg
macht Schule” einleitend aufflhrt: Schuler in die
Verantwortung fir das eigene Lernen einbeziehen,
eine veranderte Begleitung und Bewertung von
Schilerleistungen, vielfaltige Lern- und Aneig-
nungsformen (vgl. S. 13).
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- Unterstlitzung durch entsprechende
didaktische Materialien und Raum-
lichkeiten,

- Beratung, Begleitung und Instrukti-
on durch den Lehrer,

- Riackmeldungen an die Schiiler,

- angepasste Formen der Leistungs-
beurteilung und -dokumentation,

- Fahigkeit und Bereitschaft der Lerner,

- Einstellungen der Lehrer und Lehrer-
Schiler-Beziehung,

- Kompetenzen der Lehrer.

Mit dem Punkt ,Fahigkeit und Bereitschaft
der Lerner” wird das Prinzip angesprochen,
Schiler verstarkt in die Verantwortung far
das eigene Lernen einzubeziehen. Dies stellt
zugleich eine Voraussetzung daflr dar, dass
sich die Lehrkraft im Unterricht einzelnen
Schilern zeitweise intensiver zuwenden
kann. Dies ist nur moglich, wenn die anderen
Schiler Gber einen gewissen Zeitraum hin-
weg zuverldssig und selbststandig arbeiten
kénnen. Der Argumentation von Schnack
und Timmermann (2008) folgend, kénnen
mit Hilfe von individualisiertem Unterricht fur
unsere heutige Gesellschaft wichtige Schlis-
selkompetenzen erworben werden. Gleich-
zeitig werden diese Kompetenzen beim
individuellen Lernen zu einem gewissen Grad
vorausgesetzt und konnen eine Gelingens-
bedingung hierfir darstellen®® (vgl. S. 6ff.).

Bei Uberlegungen zur organisatorischen Um-
setzung von individualisiertem Unterricht
und entsprechenden didaktisch-methodi-
schen MaRnahmen wird vornehmlich auf
bestehende Konzepte der inneren Differen-
zierung® zurlickgegriffen.

33 Dieser Aspekt wird auf Seite 113 im Kontext

von selbstreguliertem Lernen erneut aufgegriffen.

34 Differenzierung ,bezweckt eine unterschiedliche
Behandlung von Lernenden in unterrichtlicher und
erzieherischer Hinsicht. Begrifflich zu unterscheiden
sind &ulRere Differenzierung als schulorganisatorische
Losung und innere Differenzierung als didaktisch-
methodische Lésung” (Riedl 2008, S. 1). MaRnah-
men zur aulBeren Differenzierung auf interschulischer
Ebene (z.B. der Besuch unterschiedlicher Schultypen
oder Jahrgangsstufen) oder intraschulischer Ebene
(z.B. der Besuch von Leistungskursen und Forder-
klassen) sind im Zusammenhang mit der Umsetzung
von individualisiertem Unterricht nicht angesprochen
und erfahren bei den folgenden Ausfiihrungen keine
besondere Aufmerksamkeit (siehe hierzu z.B. auch
Saalfrank 2008).

Nach Riedl (2008) ist innere Differenzierung
die ,didaktisch-methodische Individualisierung
von Unterricht in einem noch zwangslaufig
heterogenen Klassenverband und beriick-
sichtigt die nach wie vor bestehende
Heterogenitat innerhalb einer Lerngruppe.
Sie bezieht sich sowohl auf die Planung und
Vorbereitung als auch auf die schiler-
orientierte Gestaltung von Unterricht und
fallt somit in den Verantwortungsbereich der
unterrichtenden Lehrkraft” (S. 2).

MaRnahmen der inneren Differenzierung

Die breite Palette an MaRnahmen oder Kri-
terien, die der inneren Differenzierung die-
nen, werden in der Literatur unterschiedlich
systematisiert und formuliert, wobei sich die
unterschiedlichen Modelle in ihrer grundle-
genden Natur groBBtenteils entsprechen. Dem
hier vorgestellten Modell der Differenzierung
legt Saalfrank (2008) tberwiegend Uberle-
gungen von Paradies und Linser (2001, S.
36f.) zugrunde. Der Autor beschreibt innere
Differenzierung in vier Dimensionen, denen
er verschiedene MalRnahmen und Folgen der
Differenzierung zuordnet (vgl. Saalfrank
2008, S. 71ff.):

— Unterrichtsorganisatorische Dimen-
sion: Differenzierung nach Zielen,
Inhalten, Methoden und Medien,
Sozialformen, Lernvoraussetzungen
sowie Differenzierung nach Organi-
sation oder Zufall

— Didaktische Dimension: Differenzie-
rung nach Lerninteresse, Motivati-
on, Lerntempo und Lernstilen

— Unterrichtsgestaltungsdimension:
individualisierte, kooperative und
gemeinsame bzw. frontale Unter-
richtsformen mit jeweils unter-
schiedlichem Grad der Lehrerlen-
kung und Schiileraktivitat

—  Kompetenzdimension als Differen-
zierungskonsequenzen: Fach-, Me-
thoden-, Sozial-, Selbst- und Hand-
lungskompetenzen

Methodik der inneren Differenzierung

Bonsch (2009) greift in seinem Aufsatz zur
~Methodik der Differenzierung” bereits aus-
gearbeitete Repertoires zu individualisiertem
bzw. differenziertem Unterricht®® auf und
gibt einen Uberblick tber das Feld der
Maoglichkeiten.

3% Siehe hierzu z.B. Paradies und Linser 2001
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Modell der Individualisierung zur Beschreibung des Netbook-Einsatzes

Bei den MaBnahmen zur inneren Differenzie-
rung geht er zunachst auf die sogenannten
kleinen Riicksichtnahmen auf unterschied-
liche Lerner ein. Hierbei gilt aus seiner Sicht
~das Prinzip der kontrollierten Variabilitat.
Das heildt konkret, dass innerhalb einzelner
Unterrichtsstunden nach Phasen der
herkdbmmlichen Vermittlung mit Hilfe von
Arbeitsblattern  differenzierte  (individua-
lisierte) Lernarbeit ermdglicht wird in der
Annahme, dass damit Schiler ihre Lernpro-
zesse nachsteuern kénnen” (S. 37).

Zu den Arrangements mittlerer Reichweite
zahlt er hingegen verschiedene (Sub-)Kon-
zepte von offenem Unterricht, wie Statio-
nenlernen, freie Arbeitsphasen, Tages- oder
Wochenplanarbeit und Werkstattunterricht.
Diese Arbeitsformen schaffen unter anderem
Freiraume fir eine unterschiedlich schnelle
und intensive Bearbeitung vorgegebener und
z.T. frei wahlbarer Unterrichtsinhalte, die in
verschiedenen Sozialformen sowie unter
Zuhilfenahme verschiedener Materialien und

Hilfsmittel erfolgen kann. Einschrankend
weist Bonsch jedoch auf eine nur in
begrenztem MalRe realisierte Variabilitdt der
Leistungskontrollen hin, die meist fir alle
Schdiler zeitgleich und nicht zu einem von
den einzelnen Lernern selbst gewahlten
Zeitpunkt stattfinden (vgl. ebd.).

Eine noch konsequentere Umsetzung des
individualisierten Lernens ist demnach bei
einem kompetenzorientierten Unterricht
moglich. Das selbststdandige Lernen st
hierbei in besonderem MaRe auf die zu
erreichenden  Ziele ausgerichtet. Diese
werden in Kompetenzrastern festgehalten
und den Schilern zu Beginn mitgeteilt, so
dass sie ihr Lernen darauf ausrichten
kénnen. Bei der Erarbeitung haben die
Schiler die gleichen Freiheiten, die bereits
bei den oben genannten Konzepten des
offenen Unterrichts aufgefiihrt wurden. Der
Lehrer nimmt eine beratende Rolle ein (vgl.
ebd.).

Modell der Individualisierung zur Beschreibung

des Netbook-Einsatzes

Basierend auf den aufgezeigten Verstandnis-
sen von Individualisierung in der Erziehungs-
wissenschaft und in Hamburg sowie unter
Berilicksichtigung der im  Projektverlauf
gesammelten Eindriicke, dient das folgende
Modell der Beschreibung und Einordnung der
Unterrichtsverldufe zum individualisierten
Unterricht mit Netbooks. Dies veranschau-
licht schematisch die methodischen Heraus-
forderungen der Individualisierung, die neben
der Integration der Netbooks in dem Projekt
bearbeitet werden sollten.

Die drei linken Spalten (nachstehende Grafik)
unterscheiden sich insbesondere in der Ba-
sis, auf der die Gestaltung von Lernprozes-
sen beruht.

Meyer (2004) fihrt die individuelle Forde-
rung (erste Spalte) als eines von zehn Merk-
malen fir guten Unterricht auf. Fir eine sys-
tematische Diagnose des Lernstandes wer-
den u.a. diagnostische Kenntnisse der Lehr-
kraft sowie geeignete Diagnoseinstrumente
vorausgesetzt. Entsprechend ist der an-
schlieBende Unterricht auf eine Kompensati-
on der jeweiligen Schwachen und/oder Ent-
faltung der Starken ausgerichtet (vgl. S. 97ff.).

Geht man von einer etwas breiteren Basis
aus, kann eine individualisierte Unterrichts-
gestaltung unabhangig von einer systemati-
schen Diagnose auf dem allgemeinen Wissen
der Lehrkraft (,Lehrerwissen”, zweite Spal-
te) Uber die einzelnen Schiiler basieren, wel-
ches im Unterrichtsgeschehen, durch Klau-
surergebnisse, Hausaufgabenkorrekturen
o.A. erworben wurde.

Je nachdem, wie viel Verantwortung der Schi-
ler bei der Gestaltung seiner Lernprozesse
Ubernimmt bzw. wie viel Verantwortung ihm
Ubertragen wird, bildet das ,Schilerwissen”
die zentrale Basis (ebenfalls zweite Spalte).

Aus den Unterrichtsbeobachtungen ging nicht
immer klar hervor, inwiefern die Entschei-
dungen Uber das Vorgehen beim Lernen von
den Lehrkraften oder Schilern ausgegangen
sind. Ebenfalls war nicht immer transparent,
in welchem Ausmal} das Wissen der Lerner
Uber ihren Lernstand und die zu erreichenden
Ziele oder vielmehr ihre Interessen und Moti-
vation fir die Gestaltung der Lernprozesse
ausschlaggebend waren (dritte Spalte). So-
fern ihr Handeln nicht auf eine spatere Uber-
prifung oder Anwendung des Gelernten
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Ubersicht iiber verschiedene Begrifflichkeiten und Verstindnisse

Individualisierung:

Individuelles Férdern | Individualisierter Unterricht | Individuelles Lernen | Unterricht
mit Netbooks
Diagnose des Lehrer- Schdler- Interessen der
Leistungsstandes wissen wissen Schiler
Stoff 1 Stoff 2 Stoff 1 Stoff 2 Stoff 1 Stoff 2
Leistungs- Leistungs- Leistungs- -
Uberprifung Uberprifung Uberprifung o

Grad der Individualisierung

Abb. 18: Modell der
Individualisierung zur
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Beschreibung des

ausgerichtet ist, ware zu Gberprifen, worauf
der Unterricht abzielte.

Jeweils in der Mitte der drei Spalten werden
die Vielfalt und ,Passung” der Lern- und
Aneignungsformen aufgefiihrt, die bereits
weiter vorne angesprochen wurde und als
ein zentrales Kriterium fir eine individuali-
sierte Unterrichtsgestaltung gelten. Im Mo-
dell wird dieser Aspekt schematisch mit
LStoff 1” und “Stoff 2” dargestellt. Hier
sind natlrlich immer mehr als zwei Alternati-
ven denkbar. Fasst man diesen Begriff der
Lern- und Aneignungsformen weit, so kén-
nen unter dem Symbol ,Stoff” Lerninhalte
und -ziele, Methoden, Sozial- und Arbeitsfor-
men sowie das zur Verfligung stehende Ma-
terial zugeordnet werden. Die verschiedenen
MaRnahmen zur inneren Differenzierung
werden v.a. in diesem Punkt angesprochen.

Die unterste Ebene im Modell, die den Beg-
riff der ,Leistungstberpriifung” beinhaltet,
verweist auf die Uberpriifung, Dokumentati-
on und Beurteilung von Leistungen, Lern-

und Arbeitsergebnissen sowie die Rickmel-
dung an die Schiler. Diese sind fester Be-
standteil des schulischen Unterrichts. Bes-
tenfalls sind die jedoch auf den individuali-
sierten Unterricht abgestimmt.

Wie mit der rechten Spalte des Modells an-
gesprochen wird, stellen Individualisierung
und der Netbook-Einsatz — oder allgemeiner:
die Nutzung von digitalen Medien im Unter-
richt — zunachst zwei unterschiedliche und
voneinander unabhangige Gegenstandsberei-
che dar. Deshalb ist ein Teil der beobachte-
ten Unterrichtsverldufe mit Netbooks zu-
nachst nicht mit Individualisierung in Zusam-
menhang zu bringen. Natirlich lassen sich
Netbooks jenseits von Individualisierungsvor-
haben fir einen innovativen, spannenden
Unterricht einsetzen (siehe S. 42 und S. 60).
Im Folgenden wird dieser Bereich jedoch
nicht weiter berlicksichtigt, da die Fragestel-
lung der Evaluation darauf abzielt, wie mit
Hilfe der Netbooks individualisierter Unter-
richt gestaltet wurde.
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Warum Netbooks zur Individualisierung?

Warum Netbooks zur Individualisierung?

Dem Einsatz von Informationstechnologien
zur Unterstiitzung der Individualisierung des
Unterrichts werden besondere Potenziale
zugeschrieben: einfachere/bessere Berlck-
sichtigung von unterschiedlicher Lernge-
schwindigkeit und Lernleistung, Anpassung
der Lernmaterialien an verschiedene Lernty-
pen, Unterstlitzung verschiedener Sozialfor-
men des Lernens (Plenum, Gruppenarbeit,
Einzelarbeit), Flexibilisierung des Lernens im
Hinblick auf Raum und Zeit.

Hinweise hierzu kénnen verschiedenen Stu-
dien zu Laptop-Klassen entnommen werden:
Die Evaluationsstudie des Projekts ,1000 x
1000” liefert Hinweise darauf, dass im Un-
terricht mit Notebooks insgesamt etwas hau-
figer binnendifferenziert unterrichtet wird
bzw. individualisierte Aufgabenstellungen
haufiger vorkommen als im herkémmlichen
Unterricht (Schaumburg et al. 2007, S. 124).

Schaumburg/Issing (2002) und Russel et al.
(2004) stellen bei Laptopklassen einen An-
stieg des Anteils an Einzelarbeit im Unter-
richt fest (vgl. Schaumburg 2007, S. b5).
Tulodziecki und Herzig (2002) stellen ver-
schiedene lernortbezogene Ausstattungen
(Klassenraum-, Fachraum- und Zusatzraum-
Ausstattungen) einander gegeniber und
schatzen das didaktische Potenzial unter-
schiedlicher Ausstattungsvarianten®® ein.
lhrer Ansicht nach ist ,die breiteste Palette
von Arbeitsformen [...] mit einer Laptop-
Ausstattung realisierbar, da die Gerate von

Einzelnen ebenso wie von Gruppen oder
vom gesamten Plenum in verschiedenen
Unterrichtsphasen genutzt werden kénnen.
Die Unterstiitzung von Plenumsarbeit ist
dann moglich, wenn auf allen Rechnern die
gleichen Inhalte prasentiert und im Plenum
reflektiert werden” (S. 166).

Zudem kann das individualisierte Lernen
durch den Einsatz von computerbasierten
Lernprogrammen, die die Schiler entspre-
chend ihrer Féhigkeiten und ihrem Lernstand
durchlaufen, verstarkt werden (vgl. Schaum-
burg 2007, S. 2). In jingster Zeit arbeiten
auch Lern- und Schulbuchverlage verstérkt
an der Entwicklung webbasierter Angebote
zur individuellen, diagnosebasierten Forde-
rung (z.B. Westermann und Cornelsen).

Dartiber hinaus bietet der Einsatz von Onli-
ne-Kommunikationssystemen gute Unter-
stltzungsmadglichkeiten von individuellen
Lernprozessen. In Hamburger Schulen ist die
Nutzung von SchulCommSy weit verbreitet.
Umfangreichere Méglichkeiten zur Unterstuit-
zung und Dokumentation individueller Lern-
aktivitdten bieten Online-Lernplattformen,
wie Moodle.

3¢ Hierzu zahlen sie: Vollausstattung, mobile Ein-

heiten, mobile oder feste Medienecken, Laptop-
Ausstattung, Prasentationsausstattung (elektroni-
sche Tafel), Medienwerkstatt, Pool-Raum (z.B.
Computerraum, Internet-Café) und Bibliothek bzw.
Mediothek.

Unterstiitzung der Individualisierung mit Hilfe

des Netbook-Einsatzes

Bevor nun die Beispiele zur methodischen
Umsetzung aufgefiihrt werden, sollen in
einem kurzen Uberblick die Einschatzungen
der Schiler und Lehrer zur Relevanz des
Netbook-Einsatzes fir die Individualisierung
aufgezeigt werden.

Schiilerperspektive zur Beriicksichtigung
der individuellen Lernvoraussetzungen

Die Jugendlichen wurden in Hinblick auf das
Projektziel gefragt, ob ihre Motivation, ihr
Lerntempo und Lernstil, ihre Leistungen und
Lernziele im Netbook-Unterricht mehr oder

weniger berlcksichtigt wurden als im Unter-
richt ohne Netbooks. Weiterhin sollte der
Umfang der individuellen Beratung und Un-
terstiitzung durch die Lehrer eingeschéatzt
werden. Bei der Auswertung wurden diese
sechs Punkte in dem Konstrukt zur ,indivi-
duellen  Berlcksichtigung” zusammenge-
fasst®.

37 Die Berlicksichtigung der Voraussetzungen der

Lerner im Unterricht und die individuelle Beglei-
tung durch die Lehrkraft konnten mit dem Kon-
strukt der individuellen Berlcksichtigung reliabel
gemessen werden (Cronbachs a=0,913).
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62% der Befrag-
ten geben an,
dass sie von den
Lehrern (eher)
mehr individuell
beraten und unter-
stiitzt werden.

und unterstltzt werden.

Als Bekraftigung und Ergédnzung dieser Ant-
worten kénnen die Ergebnisse der Lehrerin-
terviews und der Unterrichtsprotokolle he-
rangezogen werden. Nach dem ersten Schul-
halbjahr gaben die Lehrkrafte vor allem an,
nach Leistung und Lerntempo zu differenzie-
ren (12 und 11 Nennungen). Das Geschlecht

Betrachtet man die Schilerantworten, die
am Ende des Schuljahres eingegangen sind,
so ist kein einheitliches Bild auszumachen.
Im Mittel kann eine leichte Zunahme der
Individualisierung festgestellt werden (Mit-
telwert m=2,7)®. Am stirksten scheint
nach Leistungen differenziert zu werden.
Auch der eigene Lernstil und das Lerntempo
spielen eine grofRe Rolle. Am wenigsten neh-
men die Schiler eine verstarkte Bericksich-
tigung ihrer personlichen Motivation wahr.
62% der Befragten geben an, dass sie von
den Lehrern (eher) mehr individuell beraten
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Individuelle Beriicksichtigung im Netbook-Unterricht
47,6%

22,5%

18,2%

T 1

weniger eher weniger eher mehr

Basis: 2. Welle, alle Befragten, n=187

mehr
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Abb. 19: Berlick-
sichtigung der indivi-
duellen Lernvoraus-
setzungen im Unter-
richt im Vergleich
zum Unterricht ohne

Die Angaben der Schiler variieren zwischen
den Klassen recht stark und liefern damit

38 Fir die Darstellung der Unterschiede zwischen
dem Unterricht mit und ohne Netbooks wurden
die Angabe ,kein Unterschied” ausgeschlossen.
Den folgenden Angaben liegt also eine 4er-Skala
zugrunde, wobei der geringste Wert 1 fir eine
geringere und der Wert 4 fir eine verstarkte indi-

viduelle Berlicksichtigung steht.

und soziale Aspekte sind nach eigenen An-
gaben weniger ausschlaggebende Kriterien
zur Binnendifferenzierung (eine und zwei
Nennungen). Aus den Protokollen zu den
Unterrichtsbeobachtungen geht eindeutig her-
vor, dass der Unterricht mit den Netbooks so
Netbooks  9estaltet war, dass die Lehrkraft Zeit und
Gelegenheit zur individuellen Beratung und
Unterstiitzung einzelner Schiiler hatte®®.

Hinweise auf Klassen, in denen eine ver-
starkte Individualisierung mit den Netbooks
aus Schilersicht besonders gelungen ist.
Hierbei gilt zu berlicksichtigen, dass die Ein-
schatzungen des Netbook-Unterrichts im
Vergleich zum Unterricht ohne die Netbooks
abgefragt wurden und dass die Individuali-
sierung des Lernens im reguldren Unterricht
eine unterschiedlich groRe Rolle spielt bzw.
gespielt hat. So stechen maoglicherweise
Klassen, in denen den individuellen Voraus-
setzungen der Lerner bislang wenig Auf-
merksamkeit geschenkt wurde, starker her-
vor als Klassen, in denen dies schon zuvor
kontinuierlich geschehen ist.

Besonders hohe Mittelwerte, die auf eine
verstarkte Unterstiitzung des individualisier-
ten Lernens hinweisen, sind bei der Gesamt-
schule MUmmelmannsberg (m=3,33), der
Klasse 6¢ der Gesamtschule Lohbriigge
(m=3,09), der Gesamtschule Alter Teich-
weg und der Schule Sinstorf (Mittelwerte
jeweils 3,0) zu finden.

Lehrerperspektive — Nutzen der Net-
books fir die Individualisierung des Un-
terrichts

Auf Grundlage ihrer jingst gemachten Erfah-
rungen gaben die Lehrkrafte am Ende des
Schuljahres ihre Einschatzungen zur ,Effekti-
vitédt” bzw. zum Nutzen der Netbooks fir die
Individualisierung ihres Unterrichts an. Alle
Lehrer, die im Verlauf des Schuljahres mit
den Netbooks gearbeitet haben wurden in
einem Fragebogen gebeten einzuschatzen,
ob die Netbooks fir ihre Unterrichtsgestal-
tung einen (eher) forderlichen oder (eher)
hemmenden Faktor dargestellt haben. lhre
Angaben erfolgten auf einer Viererskala®
und bezogen sich auf folgende Aspekte:

- Differenzierung nach Lernbedurfnis-

sen und individuelles Lernen,

- Zeit und Gelegenheit zur individuel-
len Beratung und Unterstltzung
einzelner Schiiler,

- Forderung von leistungsschwachen
bzw. leistungsstarken Schilern,

- Erhéhung der Schileraktivitat,

3° Die Antwortmdglichkeiten ,trifft nicht zu” und

Ltrifft eher nicht zu” wurden in keinem Beobach-
tungsbogen angekreuzt. Bei ,trifft eher zu” finden
sich sieben Nennungen, ,trifft zu” wurde 30 mal
angegeben.

40 1 =hemmend, 2=eher hemmend, 3 =eher for-
derlich, 4 =forderlich
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- Gelegenheit zum kooperativen Ar-
beiten,

- Schaffen von selbststandigen Ar-
beitsphasen,

- Einbindung der Lebenswelten und
Medienkompetenzen der Schiiler.

Fir alle abgefragten Aspekte ergeben sich
Mittelwerte zwischen 3,1 und 3,6. Die Lehr-
krafte bewerten die Netbooks flr ihre Ges-
taltung eines individualisierten, schilerzent-
rierten und aktiven Unterrichts also durch-
schnittlich als eher férderlich bis férderlich®'.
Diese positiven Einschatzungen, die auf ein
Erreichen des Projektziels hinweisen, werden
bei einer Betrachtung der Antworten zum
Item ,Differenzierung nach Lernbedulrfnissen
und individuelles Lernen” noch konkreter. Kei-
ne der befragten Lehrkrafte bestatigte hier eine
hemmende oder eher hemmende Wirkung.

Bewertung des Netbook-Einsatzes fiir

% Differenzierung nach Lernbediirfnissen und individuellesLernen
70 60,5%
60 | (23 Lehrer)
50 39,5%
a0 - (15 Lehrer)
30 4
20 +
10 -
0% 0%
0 T T T |

hemmend eher hemmend eher forderlich forderlich

Basis: Lehrerfragebogen, n=38

Abb. 20: Lehrereinschédtzungen zum Nutzen der Netbooks fiir die
Individualisierung ihres Unterrichts

Die Lehrkrafte

! Die Antworten auf einzelne abgefragte Aspekte | pewerten die Net-

werden im weiteren Verlauf erneut aufgegriffen
und detaillierter beschrieben.

books fiir ihre
Gestaltung eines
individualisierten,
schiilerzentrierten
und aktiven Unter-

Methodische Umsetzung von individualisiertem |ichts aiso durch-

Unterricht mit Hilfe der Netbooks: Beispiele fiir

schnittlich als
eher forderlich bis

gelungene und suboptimale Unterrichtsverlaufe [frderlich.

Die Vorhaben der Schulen sowie Beispiele
fir die Umsetzung des Netbook-Unterrichts
wurden bereits in den vorangegangenen
Kapiteln (S. 22 und S. 41) beschrieben. Der
Blickwinkel der Evaluation fokussiert die
methodische Umsetzung des individualisier-
ten Unterrichts mit Hilfe der Netbooks.

Konkrete Vorgaben zur methodischen Um-
setzung gab es von Seiten der Schulbehérde
und dem Projektkoordinator bewusst nicht.
Die integrierten Beratungs- und Fortbildungs-
angebote sind vielmehr als Impulse zur Reali-
sierung der Individualisierung im Netbook-
Unterricht zu verstehen. Erwartungsgemaf
weicht auch das Verstandnis der einzelnen
Lehrkréfte stark voneinander ab. Dies geht
sowohl aus den Vorhabensbeschreibungen
als auch aus den unterschiedlichen Schwer-
punktsetzungen im Unterricht hervor. Fokus-
siert auf den Zusammenhang zwischen Indi-
vidualisierung und dem Netbook-Einsatz
werden diese nun anhand der Beschreibung
ausgewahlter Beispiele aufgezeigt, die fir
besonders gelungene Unterrichtsverldufe
stehen*?. Darliber hinaus werden Vorhaben
benannt, deren Umsetzung mit Schwierigkei-
ten behaftet war und suboptimal gelungen
ist. Dieser Ansatz liegt in dem Verstandnis

begriindet, dass nur die Summe an ,opti-
mal” und ,suboptimal” gelungenen Unter-
richtsverldufen eine umfassende Diskussion
relevanter Gelingensbedingungen (S. 88)
ermoglicht, auf deren Basis realitdts- und
praxisnahe Schlussfolgerungen (S. 117) ge-
troffen und Handlungsempfehlungen (S. 119)
fir die Schulpraxis ausgesprochen werden
kénnen.

Iu

Vielféaltige Lern- und Aneignungsformen

Um den jeweiligen Kenntnis- und Leistungs-
stand, die Fahigkeiten, Neigungen und Moti-
vation der Lerner im Unterricht berlcksichti-
gen zu kdénnen, ist eine Vielfalt an mdglichen
Lern- und Aneignungsformen hilfreich. Die
angesprochene Vielfalt kann sich dabei u.a.
auf die Lerninhalte und -ziele, die Methoden,
Sozial- und Arbeitsformen oder das zur Ver-
figung stehende Material beziehen.

Wie ab Seite 79 bereits einleitend dargestellt
wurde, werden dem Einsatz digitaler Medien

42 Dabei soll kein Anspruch auf Vollstandigkeit

erhoben werden. Vielmehr dienen die Ausfiihrun-
gen der Veranschaulichung und bieten einen Ein-
blick in die Unterrichtspraxis.
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besondere Potenziale zur Unterstlitzung der
Individualisierung des Unterrichts zugespro-
chen, die mit einer Vielfalt und Flexibilitat
der Lern- und Aneignungsformen in Zusam-
menhang stehen. Hierzu konnten auch im
eigenen Projekt entsprechende Beispiele
gefunden werden. Die leichtere Veranderung
bzw. Abwandlung von digitalen Arbeitsma-
terialien und deren flexible Multiplizierbarkeit
lassen sich fur verschiedene Malnahmen
der Individualisierung bzw. der inneren Diffe-
renzierung nutzen. So formuliert ein Lehrer
im abschlieBenden Fragebogen zu der Frage
nach dem Nutzen der Netbooks in seinem
Unterricht:

Der oben*® skizzierte Vorteil im Sinne
von "férderlich/eher férderlich” liegt im
Wesentlichen in der raschen Multiplizier-
barkeit und Modifizierbarkeit digitaler
Information begriindet. So lassen sich
einfacher Variationen und Differenzierun-
gen erstellen und bedarfsgerecht einset-
zen. Damit erféhrt auch die an individuel-
len Bedlirfnissen orientierte Unterrichts-
steuerung \Vorteile, genauso wie das
Schaffen gemeinsamer inhaltlicher Klam-
mern durch Zusammenfassungen, Erorte-
rungen etc., die via présentierter Infor-
mationen antizipiert und kommuniziert
werden (Olaf Zeiske, Lehrer der Sekun-
darstufe 1),

Auf die einzelnen Aspekte, die hier bereits
angesprochen werden, wird nun genauer
eingegangen.

Materialvielfalt: leichtere Multiplizierbar-
keit und Veranderung von Arbeitsmate-
rialien

Als Beispiel fir eine groRe Variabilitat der
bereitgestellten Materialien wird der Net-
book-Einsatz an der Gesamtschule Lohbrlig-
ge im Folgenden skizziert*®.

Im teilnehmenden Jahrgang 6 der Gesamt-

schule Lohbriigge (s. S 43) wird das Konzept

43 Mit ,oben” verweist der Lehrer auf den Frage-
bogenteil, der ab Seite 79 bei der Lehrerperspekti-
ve zum Nutzen der Netbooks fir die Individualisie-
rung des Unterrichts dargestellt wurde.

44 Fir eine bessere Lesbarkeit wurden in den ver-
wendeten direkten Schiler- und Lehrerzitaten
Rechtschreibfehler verbessert, ohne dabei den
Inhalt zu verédndern

45 Die Informationen wurden einem Telefoninter-
view entnommen, das mit Rita Wolf, der Medien-
koordinatorin der Schule, am Ende des Schuljah-

des individualisierten Unterrichts und selbstge-
steuerten Lernens in Lernbiros gestaltet. Die
Klassen werden dabei insbesondere in den
Hauptfachern und z.T. im Fach Gesellschaft
mit Hilfe von eigens erstelltem Material und
anhand von Checklisten und Kompetenzras-
tern unterrichtet. Wahrend der Lernblro-
Zeiten, die vier Doppelstunden pro Woche
umfassen, entscheiden die Schiler selbst,
woran sie arbeiten wollen oder sollten*®.

Die Netbooks haben sich nach Einschatzun-
gen der Medienkoordinatorin als sehr gute
Ergénzung innerhalb des materialintensiven,
individualisierten Lernbiro-Unterrichts und
dartber hinaus auch in den regularen Unter-
richtsstunden erwiesen. Einen zentralen Vor-
teil des Netbook-Einsatzes sehen Rita Wolf
und ihre Kollegen in der gréReren Vielfalt
des Unterrichtsmaterials. Die Netbooks ha-
ben nicht nur Nachschlagewerke ersetzt,
sondern eréffneten neue Chancen, um beim
eigenstandigen Lernen verschiedene Sinne
anzusprechen. Hierbei waren audiovisuelle
Elemente von besonderer Relevanz (zur Ver-
figung gestellte Horbeispiele / Podcasts und
Videobeitrage sowie eigene Aufnahmen).
Dariiber hinaus bot das Internet den Schi-
lern mehr Mdglichkeiten zur selbststédndigen
und individuellen Recherche. Lernprogram-
me, die eine Arbeit gemaRR dem Lernstand
ermdglichten, konnten aufgrund der besse-
ren Zugriffsmdglichkeiten auf Computer ver-
starkt genutzt werden. Die Geradte wurden
als selbstverstandliches Werkzeug fir den
Unterricht gesehen, das von den Schilern
benutzt werden kann aber nicht immer
muss.

Die Schiler arbeiteten nach ihrem individuel-
len Bedarf und Interesse mit den Geréaten.
Der anfénglich zu beobachtende ,Hype”
legte sich nach ein paar Wochen, so dass
die Netbooks von den Schiilern im weiteren
Verlauf als eines von vielen Werkzeugen
betrachtet wurden. Streit um die Computer
gab es nicht, da die Schiler meist an unter-
schiedlichen Aufgaben arbeiteten und nicht
jeder immer dieses Arbeits- und Lernwerk-
zeug nutzen wollte. Manchmal war fir das
Abarbeiten der Checklisten die Netbook-
Nutzung notwendig. Das Material, das den
Sechstklasslern zur Verfligung gestellt wird,
wurde dann entsprechend angepasst. Meist

res (09.07.2010) gefiihrt wurde. Als Grundlage

diente eine Prasentation, die sie fir die Projektbi-
lanz (28.06.2010) erstellt hatte.

4 Siehe auch Bewerbung der Gesamtschule

Lohbriigge fir das Mini-Notebook-Projekt
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hatten die Schiler jedoch die Wahl, ob sie
die Netbooks verwenden oder andere Mate-
rialien nutzen moéchten.

Beispiele fir die Wahlmdglichkeiten kénnen
einer Checkliste entnommen werden, die im
Fach Deutsch im Rahmen der Unterrichtsein-
heit ,Schelmengeschichten” eingesetzt wur-
de. Sie verdeutlichen, wie entsprechend dem
Lernstil und sozialen Aspekten sowie hin-
sichtlich einer Vertiefung von Inhalten z.B.
durch Zusatzaufgaben Lernen mit den Net-
books stattfinden kann.

Als ein Ziel wurde in der Checkliste formu-
liert ,Ilch kenne mindestens finf Schelmen-
geschichten und kann sie mindlich nacher-
zahlen”. Hierfar sollten die Schiler entweder
finf Geschichten einem Mitschiler erzahlen,
der hierzu einen Feedback-Bogen ausfullt
und unterschreibt, oder die Schiler konnten
eine Audio- / Videoaufnahme ihrer Erzahlun-
gen anfertigen, die gleichzeitig als Beleg fir
das Erledigen dieser Aufgabe diente. Durch

abzuspielen, konnten die Schiler zudem zwi-
schen einer fremden oder einer eigenen Be-
urteilung des Vorgetragenen wahlen.

Eine Zusatzaufgabe in der Checkliste lautete:
»lch kann zu einer Schelmengeschichte Réat-
selfragen stellen. Ich habe zu mindestens
einer Geschichte mindestens finf Fragen
aufgeschrieben (mit Ja-, Nein-, oder Multiple

Choice-Antworten) und

abgegeben.”

Ein

besonderer Anreiz flir die Schiler bestand in
der Mdglichkeit, die Fragen nicht lediglich im
Heft zu notieren, sondern mit Hilfe der Soft-
ware HotPotatoes ein digitales Quiz zu

erstellen, das ihre Mitschiler spater l6sen

konnten.

Die Raumskizze (Abb. 21) zeigt beispielhaft
den Klassenraum, den angrenzenden Ruhe-
raum und den Flur der Klasse 6e der Ge-
samtschule Lohbriigge. Das Bild stellt eine

Abb. 21: Raumskiz-
ze zu einem Unter-
richtsbesuch in der
Gesamtschule
Lohbriigge, Klasse
6e.

Momentaufnahme dar, die im Rahmen einer

Unterrichtsbeobachtung festgehalten wur-
de*® und die Bewegungsfreiheit der Schiiler

45 festgehalten am 12.
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die Méglichkeit, sich die Aufnahmen erneut veranschaulicht.
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Die Kommentare der Lehrkrafte dieser Schu-
le beschreiben dieses Phdnomen und heben
die Bedeutung der Handlichkeit der kleinen
Computer in diesem Zusammenhang hervor:
- »Dies war im Unterricht von enor-
mer Bedeutung, da nur so die Schi-
ler in flexiblen Gruppen arbeiten
konnten und ihre Arbeit auch an
anderen Orten, z.B. der Schulbiblio-
thek weiterfihren konnten.” (Lehrer-
fragebogen)

- ,Die Netbooks wandern mit den Kin-
dern ganz selbstverstandlich dorthin,
wo sie mit ihnen arbeiten wollen
(Gruppenraum, Flur, drauf3en) und
kommen auch wieder zurtick.” (Lehrer-
fragebogen)

Differenzierung nach Lernvoraussetzun-
gen und Schwierigkeiten bei der Umset-
zung

In der Schule Sinstorf werden die Haupt-
und Realschiiler seit dem Schuljahr 2009/
2010 gemeinsam unterrichtet. Zu Beginn
des Projekts beschrieb der Klassenlehrer
Herr Timm die Netbook-Klasse als Klasse
mit einem schwachen Leistungsniveau. Ein-
zelne Schiler kénnten ihr Potenzial nicht voll
ausnutzen. Aus diesen Grinden wollte Herr
Timm die Netbooks flr eine starkere Binnen-
differenzierung nutzen, die v.a. auf eine Dif-
ferenzierung nach Lernvoraussetzungen ab-
zielt. Zudem sollten die Schiler einen selbst-
verstandlicheren, programmbezogenen, akti-
ven Umgang mit dem Computer erlernen
(vgl. S. 22).

Das Ziel, dass die Schiler versierter mit den
neuen Medien umgehen koénnen, konnte
nach Ansicht von Ulrich Timm erreicht wer-
den. Das Handling verschiedener Programme
ist zur Selbstverstandlichkeit geworden. Das
Ziel, binnendifferenziert in Gruppen zu arbei-
ten, wurde aufgrund technischer Schwierig-
keiten nur bedingt und mit erhéhtem Auf-
wand erreicht*®,

Aufgrund technisch bedingter Schwierigkei-
ten waren die Kommunikation und der Mate-
rialaustausch zwischen den Netbooks bis zu-
letzt nur eingeschrédnkt mdéglich. Herr Timm

erhoffte sich viele Vorteile durch den Einsatz

8 Die Einschatzung zur Erreichung der Ziele wurde
einem Dokument zur rickblickenden Zusammen-
fassung von Herrn Timm entnommen. Die folgen-
den Beschreibungen beziehen sich auf ein Telefon-
interview, das am 07.07.2010 mit ihm gefihrt
wurde.

der Software SMART Sync, die eine flexible
Kommunikation zwischen Lehrer- und Schi-
lernetbooks ermdglichen soll. Die Schiler-
bildschirme kdénnen beispielsweise auf dem
Lehrer-Computer angezeigt werden und um-
gekehrt, Dateien oder der eigene Desktop
kénnen an die einzelnen Schiler-Netbooks
weitergegeben werden.

Die Datenibertragung war jedoch weder per
Internet auf SchulCommSy, noch per Intra-
net, Uber die SMART Sync-Software oder
die klasseneigene Festplatte flr alle Schiler-
Netbooks zuverldssig mdoglich. So musste
Herr Timm schlieBlich im Vorfeld eine groRe
Vorauswahl an Materialien treffen (u.a. auch
Abspeichern von Internetseiten), die mittels
USB-Sticks zu Stundenbeginn oder in Pau-
sen auf die Geréate der Schiler Ubertragen
wurden. Das war nach eigenen Angaben
sehr mihsam und fihrte bei den Schiilern
und bei ihm selbst zu einem Absinken der
anfangs sehr hohen Motivation.

Fir die Realisierung der geplanten Binnendif-
ferenzierung legte Herr Timm in einer Unter-
richtseinheit schlieBlich drei Niveaus fest.
Nach Absprache mit den Schilern wurden
diese einer Gruppe zugeteilt und ihnen wur-
den entsprechende Fragestellungen und Ma-
terialien per Stick zur Verfligung gestellt. Die
urspriingliche Idee bestand darin, dass sich
die Schiuler die Aufgaben der anderen Grup-
pen zwischenzeitlich angucken kénnen und
ein Wechsel zwischen Level 1 und 3 prinzi-
piell kontinuierlich mdglich ist. Damit wéare
ein flexiblerer Umgang mit z.T. unrealisti-
schen Selbsteinschatzungen der Schiiler moglich
gewesen. Zudem konnte nun der Lehrer nur
in begrenztem Umfang flr die einzelnen
Gruppen aus der jeweiligen Situation heraus
weitere oder verdnderte Fragestellungen for-
mulieren, da hierfir unter Umstédnden das
passende Material fehlte. Binnendifferenzier-
ter Unterricht war also mdglich und wurde
umgesetzt, allerdings aus Sicht des Lehrers
in eingeschranktem Umfang und mit mehr
Aufwand als erhofft. Dies veranschaulicht,
dass zu ambitionierte Zielsetzungen der Un-
terrichtsentwicklung von Seiten der Lehr-
krafte ein Risiko des Scheiterns bergen.

Im Verlauf des Schuljahres wurden die Net-
books Uber die urspringlich angedachten
Szenarien hinaus in verschiedenen Kontex-
ten eingesetzt und als hilfreiche Arbeitsmit-
tel zur Unterstitzung von Lernprozessen
sowie zur Gestaltung eines innovativen, ab-
wechslungsreichen Unterrichts eingesetzt.
Hier wird die Notwendigkeit einer gewissen
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Flexibilitédt, einer Konzentration auf die Mog-
lichkeiten (statt auf die Beschrankungen)
sowie einer beidseitigen Anpassung der
Ideen zur Unterrichtsgestaltung und der
technischen Rahmenbedingungen sichtbar.

Netbook-Einsatz in offenem Unterricht

In der Gesamtschule Harburg wurden die
Netbooks in einer 11. Klasse priméar in den
Biologie-Unterricht und die Seminarzeit in-
tegriert. Damit fanden die Netbooks in einem
Unterricht Verwendung, der bereits stark auf
eine individuelle, selbstgesteuerte und selb-
stédndige Arbeitsweise angelegt war, in einer
offenen Form stattfand und vom Lehrer
durch ein weitestgehend arbeitsteiliges, indi-
viduelles und teamorientiertes Vorgehen
beschrieben wird*®. Fir die Netbook-Nutzung

4 Diese und die folgenden Informationen wurden
priméar der Prasentation von Olaf Zeiske zur Pro-
jektbilanz (30.08.2010) sowie einer Unterrichts-
beobachtung (16.11.2009) entnommen.

i |
—J

Fernsehgerdte

gab es keine konkreten Vorgaben. Stattdes-
sen konnten die Schiler die Gerate in den
Situationen in ihre Arbeit einbeziehen, in
denen es ihnen sinnvoll erschien.

Die naturwissenschaftlichen Kenntnisse der
Jugendlichen sollten u.a. durch die Beschaf-
tigung mit verschiedenen Experimenten er-
weitert werden. In einer Unterrichtseinheit
wurden drei Gruppen gebildet, die unter-
schiedliche Themen erarbeiteten: Eine Grup-
pe beschaftigte sich mit Hefe, die zweite mit
Kartoffeln, die dritte Gruppe bestand aus
drei Schilern mit einem besonderen Interes-
se fir Programmierung, die an der Entwick-
lung der Software Pinto mitwirkten. Dabei
handelt es sich um eine Projektmanagement-
software, die zur Unterrichtsplanung einge-
setzt werden kann.

Die Raumskizze (Abb. 22), die im Rahmen
der Beobachtung einer Unterrichtsstunde
entstanden ist, bildet den Biologieraum der
Klasse sowie einen angrenzenden Neben-
raum aus der Vogelperspektive ab. Die Grup-
pe der ,Programmierer” hat sich mit ihren Net-

Abb. 22: Raumskizze
zu einem Unterrichts-
besuch in der Ge-
samtschule Harburg,
Klasse 11g
(16.11.2009)
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books in den hinteren Teil des Klassenrau-
mes gesetzt. In der Stunde tauschten sie
sich v.a. Uber ihre bisher erarbeiteten Inhal-
te, den aktuellen Stand sowie das weitere
Vorgehen aus. Die ,Hefe-Gruppe” flihrte in
dieser Stunde einen praktischen Versuch
durch. Die Netbooks spielten hierbei zu-
nachst keine Rolle. Im weiteren Stundenver-
lauf kamen jedoch einzelne Schiiler auf die
Idee, mit Hilfe der integrierten Kamera der
Netbooks den Versuch zu festzuhalten und
far die spatere Dokumentation zu nutzen.
Die ,Kartoffel-Gruppe” hatte bereits in der
vorangegangenen Stunde Rechercheaufga-
ben unter sich verteilt. Die Ergebnisse wur-
den nun den anderen Gruppenmitgliedern
vorgestellt, um sie anschlieRend weiter auf-
zubereiten und in einer gemeinsamen Pra-
sentation zusammen zu flhren. Der Neben-
raum schien der Gruppe flr ihre Diskussio-
nen am geeignetsten.

Das Beispiel zeigt, wie die Netbooks be-
darfsorientiert Anwendung gefunden haben.
Die Sitzordnung gestaltete dich dynamisch
nach den jeweiligen inhalts- und personen-
bezogenen Interessen der Schiler. Die Nut-
zung von Computern war aufgrund der Mo-
bilitdt der Netbooks ohne Einschrédnkungen
in dieser Bewegungsfreiheit moglich.

Damit ist ein besonderer Vorteil von Net-
books gegeniber der Arbeit in einem Com-
puterraum oder an Standrechnern im Klas-
senraum angesprochen. Nach Aussagen des
Lehrers konnte ein besonderer Mehrwert der
Netbooks im Vergleich zu den in den in sei-
ner Schule vorhandenen Notebook-Pools flr
den Einsatz im Unterricht jedoch nicht aus-
gemacht werden. Aufgrund der technischen
Gegebenheiten, die eine Vernetzung der
Netbooks bis zuletzt nicht ermdglichte, grif-
fen die Schiler ab und an auf die ebenfalls
bereitstehenden Notebooks zurlick. Diese
bestachen v.a. aufgrund des gegebenen
Internetzugangs sowie der Mdoglichkeit, auf
den Schulserver zuzugreifen. Darliber hinaus
wurde der groRere Bildschirm in manchen
Situationen — z.B. bei Gruppenarbeiten oder
der Erstellung einer Prasentation - als ange-
nehmer wahrgenommen.

Individuelle Unterstiitzung und Beglei-
tung der Lernprozesse

In individualisiertem Unterricht kommt der
Unterstlitzung der Lerner und der Begleitung
ihrer Lernprozesse eine besondere Bedeu-
tung zu. Wie ist dies im Netbook-Unterricht

gelungen? Was ist das Spezifische der Net-
books in diesem Zusammenhang?

Der Nutzen der Netbooks fir die Gestaltung
eines individualisierten Unterrichts wurde
von den Lehrkraften insgesamt sehr positiv
beurteilt (siehe Ergebnisse des Lehrerfrage-
bogens in S. 79). Dennoch weisen einzelne
Lehrkrafte mit ihrer Einschatzung darauf hin,
dass sie im Netbook-Unterricht eher weniger
Zeit und Gelegenheit zur individuellen Bera-
tung und Unterstlitzung einzelner Schiler
hatten (Ox hemmend, 4x eher hemmend,
19x eher forderlich, 12x forderlich). Eine
mdgliche Ursache hierfir sind technische
Schwierigkeiten, die ebenfalls die Aufmerk-
samkeit der Lehrkréafte erfordert haben, wie
dieses Aussage eines Lehrers verdeutlicht:

~Die Schiilerinnen haben wéhrend des
Netbook-Einsatzes gut zusammengearbei-
tet und sich unterstiitzt. Als Lehrer war
ich zu hédufig mit (techn.) Problemen ein-
zelner Schiiler befasst, um in win-
schenswerter Weise inhaltlich unterstiit-
zen zu kénnen” (Gymnasiallehrer).

Am Gymnasium Hamm wurde mit der Lern-
plattform Moodle®® gearbeitet. Neben Kom-
munikationsmadglichkeiten, die beispielswei-
se durch eine Mail- und Chat-Funktion sowie
ein Forum gegeben sind, kénnen Beitrage
der Schiler direkt vom Lehrer kommentiert,
korrigiert und ggf. benotet werden, was fir
die Netbook-Klasse und den Klassenlehrer
eine zeitliche Flexibilitat bedeutete. Herr Riep
sah einen besonderen Vorteil in den zeitna-
hen und individuellen Riickmeldungen, die er
seinen Schilern zu ihren erarbeiteten Beitra-
gen, wie beispielsweise digital eingereichten
Hausaufgaben, geben konnte®',

Um den Kontakt zwischen Lehrer und Schi-
lern auch wahrend der Praktikumsphase zu
halten, wurden die Schiiler aufgefordert, ein
Praktikumstagebuch zu fiihren. Beim Einstel-
len in Moodle wurde darauf geachtet, dass
nur der jeweilige Schiler und der Lehrer die
Beitrédge einsehen konnten. Bei Bedarf konn-
ten sich die Mitschiler untereinander im
Forum, in dem ein Bereich fur die Prakti-
kumszeit eingerichtet wurde, austauschen.
Die Tagebucheintrdage ermdoglichten Herrn
Riep eine gewisse ,Kontrolle”. Er wurde
Uber den Verlauf der Praktika regelméaRig in-

formiert, wusste Uber aufgetretene Schwie-

50 \www.moodle.de

51 Die Arbeit des Gymnasiums Hamm wird auf der
Basis eines Interviews beschrieben, welches am
23.06.2010 mit Herrn Riep geftihrt wurde (s. S.56).
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rigkeiten Bescheid und konnte unmittelbar
auf diese reagieren. Die Kommentare, die
Herr Riep zu den Tagebucheintragen der
Schiler verfasste, dienten den Jugendlichen
als Feedback und wurden von ihnen in die
spatere Erstellung der Praktikumsberichte
einbezogen.

Leistungsiiberpriifung und -beurteilung

Die Arbeit des Gymnasiums Hamm mit der
Lernplattform Moodle beschreibt auch, wie
die Uberprifung und Benotung von Lerner-
gebnissen in einer Netbook-Klasse gestaltet
sein kann. So wurden beispielsweise am
Ende einer Unterrichtseinheit im Fach Che-
mie Zusammenfassungen des bereits Gelern-
ten erstellt und in ein Wiki®? eingetragen.
Hierbei konnten sich die Schiiler gegenseitig
Feedback geben und die Eintrdge der Mit-
schiler kommentieren und Uberarbeiten.
Jeder Schiiler sollte mindestens fiinf Eintra-
ge erstellt haben, die anschlieBend benotet
wurden.

Eine weitere Idee bestand darin, die Schiler
anstelle eines Tests Uber Moodle Selbstlern-
aufgaben I6sen zu lassen. Dies wurde bis-
lang nur in Ansatzen und in einem anderen
Chemie-Kurs umgesetzt; die Idee soll aber
weiter ausgearbeitet werden. In diesem Zu-
sammenhang ist Herr Riep an einem Aus-
tausch von Tests und Lernkursen innerhalb der
Lehrerschaft interessiert — sowohl im eigenen
Kollegium als auch mit anderen Kollegien
{iber Landesinstitute fiir Lehrerbildung o.A.

Auch an der Schule Sinstorf wurden die Net-
books im Rahmen von Praktika genutzt. Herr
Timm erstellte fir das Fach Arbeit und Beruf
eine digitale Vorlage fiir die anstehende An-
fertigung der Praktikumsmappen der Schi-
ler. Diese war bei der Erstellung der Prakti-
kumsberichte hilfreich. Ein besonderer Vor-
zug wurde in der Transparenz und Einheit-
lichkeit der Kriterien gesehen, nach denen
die Mappen anschlieBend beurteilt wurden®3,

Ein weiteres Beispiel flir die Anpassung von

52 In einem Wiki kénnen die Benutzer allein oder in
Zusammenarbeit mit anderen, Wissensbeitrage
erstellen. Die Inhalte kénnen von jedem Teilneh-
mer beliebig veréndert, hinzugefligt oder entfernt
werden.

%3 Die Informationen sind einem Dokument von
Herrn Timm zur rickblickenden Zusammenfassung
entnommen.

Leistungslberprifungen ist im Physik-Unter-
richt des Emil-Krause-Gymnasiums zu fin-
den%*. Im Rahmen einer Klausur wurde ein
zuvor gefilmtes Experiment an den Netbooks
ausgewertet. In Bezug auf Individualisierung
nennt der Profiloberstufenlehrer Herr Krénert
u.a. den Vorteil, dass der Film zum Experi-
ment von den Schiilern beliebig haufig und
in unterschiedlicher Geschwindigkeit abge-
spielt werden konnte. Dies ermdglichte ih-
nen eine genauere Beobachtung sowie eine
individuelle Bearbeitungsgeschwindigkeit.

Diagnose als Basis fiir individuelle For-
derung

Betrachtet man die linke S&ule des auf Seite
78 aufgefihrten Modells der Individualisie-
rung (Abb. 18), die fir ein vergleichsweise
enges Verstéandnis des Begriffs Individuali-
sierung steht und die individuelle, diagnose-
basierte Forderung beschreibt, so lassen sich
hierzu nur ein paar Beispiele im Netbook-
Unterricht finden.

Im Rahmen des Projekts sollten die Schulen
Zugang zu einer Online-Lernplattform eines
Schulbuchverlags erhalten, mit dem fur ver-
schiedene Jahrgangsstufen fir die Hauptféa-
cher eine Lernstandsdiagnose mdoglich gewe-
sen ware. Letztendlich konnte dieses Vorha-
ben aus technischen Griinden (Passung mit
den kleinen Bildschirmen der Netbooks)
nicht realisiert werden.

In der Schule Sinstorf kamen die Netbooks
in einer Mathematik-Unterrichtseinheit in ca.
30 Stunden bei der Arbeit an individuellen
Férdermappen zum Einsatz®®. Mit Hilfe der
verwendeten Online-Diagnose® wurde zu
Beginn der Lernstand der einzelnen Schiler
mittels eines Testverfahrens diagnostiziert.
Je nach Ergebnis haben die Teilnehmer indi-
viduell zusammengestellte Fordermappen zur
Bearbeitung erhalten. Ihre Ergebnisse haben
sie selbst mit den Online-L6sungen vergli-
chen. Die Arbeit mit den Férdermappen hat
nach Angaben von Herrn Timm recht gut
funktioniert.

5% Hierzu referierte Herr Timm bei einem Ab-

schlusstreffen (30.08.2010).

55 Die Informationen beziehen sich auf das bereits
erwahnte Dokument von Herrn Timm.

%€ Hier wurde das Angebot des Westermann-
Verlags genutzt.
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Die Darstellungen des Kapitels belegen, dass
die Umsetzung eines individualisierten Un-
terrichts mit den Netbooks gelungen ist. Fir
die verschiedenen zuvor aufgefiihrten Merk-
male, die einen individualisierten Unterricht
kennzeichnen (siehe Seiten 75 und 77), konn-
ten verschiedene Beispiele aufgezeigt werden.
Gleichzeitig wurden an einzelnen Stellen
Schwierigkeiten angesprochen, deren Ursa-
chen es im nachsten Kapitel zu ergriinden
gilt.

Folgt man der Darstellung im Modell der
Individualisierung zur Beschreibung des Net-

Gelingenshedingungen

Gelingensbedingungen fiir einen indivi-
dualisierten Unterricht mit Netbooks

Anknlpfend an die Darstellung einiger posi-
tiver und suboptimaler Unterrichtsverlaufe
(Seite 81) werden in diesem Kapitel Fakto-
ren beschrieben, die in Hinblick auf das Pro-
jektziel als forderlich und/oder hemmend
identifiziert werden konnten. Bezugspunkt
bildet der individualisierte Unterricht mit den
Netbooks. Gelingensbedingungen, die sich
lediglich auf die Integration der Netbooks
oder ausschlie3lich auf die Individualisierung
des Unterrichts beziehen, werden ggf. am
Rande angesprochen, jedoch nicht systema-
tisch analysiert.

Im Januar und Februar 2010 wurden mit 19
Lehrkraften leitfadengestitzte Interviews zu
den Gelingensbedingungen durchgefihrt.
Die auf der Basis einer Kategorisierung erar-
beiteten Ergebnisse wurden den Lehrkraften
bei einem Treffen im Februar zurickgemel-
det und mit ihnen diskutiert. Darauf aufbau-
end wurde im weiteren Verlauf ein quantita-
tiver Fragebogen erstellt, der am Projekten-
de von den beteiligten Lehrkraften ausgefillt
werden sollte. Neben Lehrkréften, die als
Ansprechpartner regelmafig im Projekt pra-
sent waren, wurde der Fragebogen von wei-
teren Lehrkréaften ausgefillt, die im Laufe
des Schuljahres die Gerate in ihrem Unter-
richt eingesetzt hatten. Die mit 38 Teilneh-

book-Unterrichts (Seite 78, Abb. 18), so
lassen sich die meisten Beispiele der zweiten
Saule zuordnen. Fir eine auf Diagnose auf-
bauende individuelle Férderung der Schiler
wurden die Netbooks nur vereinzelt genutzt.

Fir eine gezielte Entwicklung von Beurtei-
lungsverfahren, die an den individualisierten
Unterricht angepasst sind (beispielsweise
durch die Erarbeitung von Portfolios 0.A.),
konnten nur in Ansatzen Beispiele gefunden
werden.

mern hohe Beteiligung an dieser Erhebung
ldsst sich u.a. mit einer ausgepragten sub-
jektiven Relevanz dieser Fragestellung be-
grinden (vgl. S. 18)

Der Erfassung der Gelingensbedingungen lag
ein Modell zugrunde, das Petko, Mitzlaff und
Kntsel (2007) im Rahmen einer Expertise zu
Informations- und Kommunikationstechnolo-
gien an Primarschulen verwendeten (vgl. S.
9). Da das Modell jedoch nur bedingt auf die
zentralen Bedingungen des Hamburger Net-
book-Projekts Ubertragbar bzw. anwendbar
ist, verlassen wir bei der Auswertung der
Daten dieses sehr formale Modell und entwi-
ckeln daran angelehnt ein eigenes Modell,
das bereits Ergebnisse erkennen lasst.

An verschiedenen Stellen werden vorliegende
Ergebnisse aus weiteren Datenerhebungen
einbezogen; hier primar aus den Schiler-
befragungen, aus den Lehrerinterviews zu
den Unterrichtsverldufen und Unterrichts-
beobachtungen.

Die Bereiche strategische Ziele und
Vorhaben sowie die Schulorganisation und
Schulkultur wurden ausschlieRlich im Rah-
men der Lehrerbefragungen erfasst. Auf eine
differenzierte Betrachtung und Analyse
moglicher Veranderungen wurde verzichtet,
da die Unterrichtsentwicklung im Rahmen
des Projekts den Fokus bildete.
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Modell der Gelingensbedingungen fur individualisierten Unterricht mit Netbooks

Strategische Ziele und Vorgaben

Medienbildung bzw. die Foérderung von
Medienkompetenz ist eine Aufgabe der
Bildungsinstitution Schule und in den Lehr-
planen der Bundeslander enthalten. Wie in
der bundesweiten Expertise ,Medienbildung
— (k)ein Unterrichtsfach?” — auf der Basis
einer Uberpriifung der Lehrplane aller Bun-
desldnder und deutschsprachigen Lander
sowie Interviews mit Experten in For-
schungseinrichtungen und Schulbehérden -
gezeigt werden konnte, bestehen jedoch ins-
besondere in der Verbindlichkeit der Vor-
gaben deutliche Méangel. Zudem mangelt es
an konkreten Hinweisen, wann und wie
diese umgesetzt werden sollen. Darilber
hinaus fehlen MaBnahmen zur Kontrolle,
inwieweit die Schiler tatséachlich ein Min-
destmalR an Medienkompetenz erreichen
(vgl. Kammerl/Ostermann 2010).

Abb. 23: Modell der

fiir individualisierten
Unterricht mit Net-

Im Hamburger Schulgesetz ist die Medien- books
nutzung in den Rahmenplédnen mehrerer F&-
chern konkret und verbindlich formuliert. Die
Férderung von Medienkompetenzen st
dahingehend verankert, dass Medienerzie-
hung als eines von neun Aufgabengebieten
formuliert ist und verbindlich in allen Fachern
umzusetzen ist. Die dort aufgefiihrten Anfor-
derungen orientieren sich an finf medien-
padagogischen Kompetenzbereichen: Kom-
munikation, Information, Visualisierung,
Gestaltung und Analyse/Reflexion. Die auf-
geflihrten anzustrebenden Kompetenzen
werden jeweils in die Bereiche Erkennen,
Bewerten und Handeln unterteilt.

Nach den Angaben im Lehrerfragebogen ist
die Mehrheit der Lehrkréfte der Ansicht,
dass der Férderung von Medienkompetenzen
sowie dem Einsatz von Computer und Inter-

Gelingensbedingungen
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net in der Schule auf Landes- und Bundes-
ebene eine zentrale Rolle zukommt. Zugleich
wurden Defizite aufgezeigt:

.Die Moadglichkeiten, Schulen mit Gerédten
auszustatten sind zurzeit ganz akzeptabel
(vergleicht man die Gelder in diesem Bereich
mit den allerorten (blichen Sparzwéngen).
Allerdings werden die Schulen und die
Lehrenden dann mit den Gerédten allein
gelassen, sowohl was den Support und die
bendtigte Zeit und entstehende Kosten
angeht, als auch methodisch-didaktische
Fortbildungen. Projekte der Art dieses
Netbookprojekts sind sinnvoll und sollten
langfristiger vorbereitet und geplant, auf
ldngere Zeitrdume angelegt und mit mehr
Zeit fir die Teilnehmer versehen sein, sich
fortzubilden, auszutauschen und kreativen
Unterricht zu entwickeln, durchzufiihren und
kritisch zu beleuchten und die Ergebnisse
daraus offentlich zugénglich zu machen, so
dass die Wirkung auf das gesamte System
erhéht wird. ” (Lehrerin der Sekundarstufe I)

Zudem wirde nach Einschatzung einer
Lehrkraft ,das Ziel zwar Uberall propagiert
(werden), die damit verbundene Mehrarbeit
aber nirgendwo anerkannt und honoriert”.

Eine weitere Frage betraf die Verankerung
von Medienkompetenzforderung in den fir
die Lehrkrafte relevanten Curricula.
Immerhin knapp 1/3 der Befragten &ulRerte
sich kritisch. Hier wurde ebenfalls auf
Schwierigkeiten bei der Realisierung und auf
eine Diskrepanz zwischen Theorie und
Praxis hingewiesen: ,Die Umsetzung héngt
nur an einzelnen, interessierten Kollegen”.

Der Modellversuch Hamburger Netbook-
Projekt ist laut Arthur Gottwald®’ Bestandteil
des Strategieplans der Hamburger Behorde
far Schule und Berufsbildung (BSB), der auf
einen jederzeit verfligbaren Zugang zu digi-
talen Lernwerkzeugen abzielt — flachende-
ckend fir alle Hamburger Schulen (vgl. Pres-
semitteilung, 09.06.2010%). Durch das
Sonderinvestitionsprogramm (SIP) ,Hamburg
2010“%° besteht fur die Schulen die Még-
lichkeit, ihre vorhandene Medienausstattung

58

z.B. um interaktive Whiteboards zu erwei-
tern. Derzeit werden in Hamburg Klassen-
und Fachrdume vernetzt und Schulen an ein
schnelles Glasfaserkabel angeschlossen.

Die Konzeption des Netbook-Projekts selbst
stellt wiederum ein Kriterium flr eine gelin-
gende Umsetzung der Netbook-Arbeit im
vergangenen Schuljahr dar. So fielen bei-
spielsweise die Projektlaufzeit, die Auswahl
der Schulen, die Wahl des Modells und der
Anzahl der verwendeten Netbooks nicht in
den Verantwortungs- und Entscheidungsbe-
reich der Lehrkréafte. Der Fokus bei der Integ-
ration der Netbooks — namlich die Individua-
lisierung des Unterrichts — war ebenfalls von
auRen vorgegeben. Diese Faktoren kdnnen
einerseits Einschrankungen fir den Hand-
lungsspielraum der Lehrkréfte bedeuten.
Andererseits stellt es eine Entlastung und
eine Chance flr sie dar, wie aus den oben
aufgeflUhrten Lehrerzitaten hervorgeht. So
stand der Projektkoordinator Michael Vallen-
dor den Schulen jederzeit als Ansprechpart-
ner und Berater zur Seite. Die Netbooks,
externe Festplatten, Office-Lizenzen und
weitere Technik wurden zentral bereit ge-
stellt, es wurden Fortbildungen organisiert
und der Austausch unter den Lehrkraften
angeregt. Zudem konnten die Computer im
Rahmen des Modellversuchs zentral versi-
chert werden.

Als Einschrankung wurde von den Lehr-
kraften haufiger die mangelnde Zeit benannt,
die fir die technisch-organisatorische und
inhaltliche Vorbereitung der Netbook-Arbeit
oder die Teilnahme an Projekttreffen und
projektbezogenen Fortbildungen bendtigt
wirde: ,Kreativer Einsatz der Gerate braucht
Planungszeit, die im Schulalltag haufig nicht
zur Verfligung steht” (aus der Prasentation
einer Lehrerin). Ein Ausgleich fir das Enga-
gement ware z.B. durch die Zuteilung von
Entlastungsstunden® méglich gewesen, die
den Lehrern im Rahmen des Modellversuchs
nicht angerechnet wurden. Als weiteres
Argument wurde vielmals die kurze Projekt-
laufzeit von einem Jahr angefihrt.

57 Oberschulrat und Leiter des Referats Entwicklungsaufgaben Medien und Aufgabengebiete bei der BSB

http://newsroom.intel.com/community/de_de/blog/2010/06/09/neues-modell-des-intel-basierten-

classmate-pc-convertible-verf % C3%BCgbar, Stand: 14.09.2010
5% http://www.li-hamburg.de/fix/files/doc/CFO0831FDF748E3122F28A0C.pdf

5 Mit dem Hamburger Arbeitszeitmodell wird die Anzahl der Unterrichtsstunden der Lehrkréfte berechnet.
Fir eine Reihe von Tatigkeiten kénnen Entlastungsstunden gewahrt werden, mit denen die Lehrkréafte ihr
Stundenkontingent ausgleichen kénnen, z.B. fir die Aufgaben als Klassenlehrer, Betreuung der Bibliothek,
Mitarbeit bei der Schulentwicklung, Betreuung von EDV-Anlagen.
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In einem Antrag auf Projektteilnahme haben
die Schulen vor Projektbeginn ihre Ideen zu
einer moglichen Integration der Netbooks in
ihre Schule und den Unterricht formuliert.
Dieser diente als Basis fur das weitere Vor-
gehen. Dariiber hinaus wurden die Schulen
im Rahmen des Projekts aufgefordert, einen
Medienentwicklungsplan zu erstellen - so-
fern dieser noch nicht vorlag.

Konkrete Vorgaben zur methodischen Um-
setzung und zur Gestaltung eines indivi-
dualisierten Unterrichts unter Verwendung

der Netbooks gab es von Seiten der Schul-
behoérde und dem Projektkoordinator nicht.
Die integrierten Beratungs- und Fortbil-
dungsangebote kénnen vielmehr als Impulse
zur Realisierung der Individualisierung im
Netbook-Unterricht verstanden werden. Eine
ausfuhrliche Diskussion Gber das Thema und
Verstandnis von Individualisierung fand in
diesem Rahmen nicht statt. Dies stellt eine
mdgliche Begriindung fir die divergierenden
Verstandnisse der Lehrkrafte dar.

Schulorganisation und Schulkultur

Situation in der Schule und im
Kollegium

Einen entscheidenden Einfluss auf das Gelin-
gen der Integration der Netbooks hatte si-
cherlich die Situation an der eigenen Schule.
Diese wurde von 88% der befragten Lehr-
krafte als (eher) foérderlich fir den Projekt-
verlauf eingeschatzt. An einem Grof3teil der
ausgewahlten Schulen fand eine mehr oder
weniger intensive Auseinandersetzung mit
dem Bereich der Medienkompetenzférderung
und insbesondere mit dem Einsatz von Com-
puter und Internet bereits vor Projektbeginn
statt. Von zehn der 15 Sekundarschulen lag
ein ausgearbeiteter Medienentwicklungsplan
vor. Drei Schulen hatten schon am Hambur-
ger Notebook-Modellversuch (1998 bis
2003) teilgenommen.

Bezogen auf die Angaben im Lehrerfragebo-
gen zeichnet sich insgesamt ein positives
Bild bezlglich der Situation im Kollegium ab.
Alle Befragten haben voll oder zumindest
eher zugestimmt, dass die Schulleitung me-
dienpadagogische Arbeit und den Einsatz
von Computer und Internet in der Schule
unterstiitzt. Ahnliches gilt fir die Kollegien,
die diesbezliglich von fast allen als offen
beschrieben wurden. Diese Einschatzungen
gelten - in leicht abgeschwachter Form -
auch fir das vergangene Jahr. Die Unter-
stlitzung durch die Schulleitung und das
Kollegium im Rahmen des Netbook-Projekts
wurde Uberwiegend als angemessen wahr-
genommen.

81 Antworten auf die Frage ,Der Einbezug und die
Einflussnahme der Eltern im Rahmen des Netbook-
Projekts waren angemessen”: 8x trifft nicht zu, 10x
trifft eher nicht zu, 1x trifft eher zu, 7x trifft zu

Einbezug und Einflussnahme der Eltern

Die Eltern haben im Projektrahmen keinen
besonderen Einflussfaktor ausgemacht. Von
Seiten der Schule wurden die meisten Uber
Elternbriefe oder auf Elternabenden Uber die
Teilnahme am Netbook-Projekt informiert.
Einwéande oder Besorgnis wurden nur verein-
zelt geaulert. Insgesamt ergibt sich ein zu-
rickhaltendes und zustimmendes Bild von
der Elternschaft. Dies trifft insbesondere auf
die héheren Jahrgangsstufen zu. Ein aktiver,
intensiver Einbezug der Eltern war in keiner
der Klassen zu beobachten. Die Zustimmung
und Offenheit der Eltern war sicherlich durch
die vorhandenen Versicherungen beglnstigt.
- ,Die Eltern haben allen gestellten Be-
dingungen uneingeschrdankt zuge-
stimmt, es gab einen hohen Vertrau-
ensvorschuss, alle Vorankiindigungen,
die schulintern zu realisieren waren,
wurden realisiert. Entsprechend gab es
kein begleitendes Feedback von El-
ternseite” (Lehrer einer elften Klasse)

- ,Die Eltern wurden von dem Projekt in
Kenntnis gesetzt und haben den Nut-
zungsvertrag unterschrieben. Weiter
hatten sie mit dem Projekt nichts zu
tun.” (Lehrerin einer sechsten Klasse)

Die ,Angemessenheit” des Einbezugs und
der Einflussnahme der Eltern haben die Leh-
rer sehr unterschiedlich beurteilt®. Einerseits
stellen die Uberwiegend positiven Einstellun-
gen der Eltern — die auch von den Schilern
geauBert wurden (siehe S. 33 und S. 110) -
eine forderliche Basis fiir die Integration der
Netbooks dar. Von einer unterstiitzenden
Rolle kann jedoch nicht gesprochen werden,
wobei diese auch meistens nicht angestrebt
wurde.
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Infrastruktur und technischer Support

Technischer Support an Schulen in
Hamburg

In Hamburg besteht mit dem Projekt Schul-
Support-Service (3S) ein Supportangebot,
auf das allgemeinbildende Schulen zurick-
greifen koénnen. 3S ist ein Kooperationspro-
jekt zwischen dem Hamburger Informatik
Technologie Center (HITeC) e.V., dem Fach-
bereich Informatik der Universitdat Hamburg
und der Behérde fir Schule und Berufsbil-
dung. Der Support unterstiitzt und entlastet
Lehrer bei Stérungen und Wartungsarbeiten
von Computeranlagen und Netzwerken, die
im  Unterricht eingesetzt werden (vgl.
http://3s.hh.schule.de/index.php, Stand:
16.09.2010). Auf dieses Support-Angebot
konnten auch die am Netbook-Projekt betei-
ligten Schulen beim Bespielen der Netbooks
mit der jeweiligen Software, dem Einrichten
der Netzwerke etc. zugreifen.

Trotz des technischen Supports, der in un-
terschiedlichem Umfang in Anspruch genom-
men wurde, und des sehr umfangreichen
technischen Know-Hows einiger beteiligter
Lehrkrafte, beanspruchte das Einrichten und
Supporten der Gerate viel Zeit der Lehrer.
Bis ein Image (also ein ,Abbild” bzw. eine
Kopie der Festplatte) erstellt und auf den ge-
samten Netbook-Bestand in der gewdlinsch-
ten Form aufgespielt war, ist z.T. einige Zeit
vergangen. In einzelnen Klassen konnten die
Netbooks erst mehrere Monate nach dem
Zeitpunkt der Auslieferung im Unterricht
eingesetzt werden. Wie auf Seite 70 aufge-
zeigt wurde, konnten sich ein paar Schiler
unmittelbar nach der Auslieferung im Sep-
tember mit den kleinen Computern vertraut
machen, andere Schiler ,starteten” hinge-
gen erst im Februar.

Internetzugang und Vernetzung

Wie den Kurzvorstellungen der Schulen (s.
S. 22) zu entnehmen ist, waren in fast allen
far die Netbook-Arbeit relevanten Klassen-
und Kursrdumen bereits zu Projektbeginn
mindestens Kabelanschlisse vorhanden. Nur
eine Schule verfligte Uber eine schulweite
W-LAN-Ausstattung, die auch mit den Net-
books nutzbar war. In den meisten Klassen-
rdumen konnte innerhalb eines relativ kurzen
Zeitraumes Uber Access-Points W-LAN-

Netze eingerichtet und den Netbooks zu-
génglich gemacht werden. Insbesondere das
Bestreben nach der Integration des Intranets
und der vorhandenen Strukturen brachte
verschiedene Schwierigkeiten mit sich. Bis
zuletzt konnte ein kabelloser, intakter Inter-
netzugang nicht in allen Netbook-Klassen
eingerichtet werden. Zum Teil mussten neue
Lésungen herbeigefihrt werden, weil der
schuleigene Server mit den Netbooks nicht
angesteuert werden konnte.

So verfligt beispielsweise die Gesamtschule
Harburg als erste Hamburger Schule seit
einigen Jahren Uber ein flachendeckendes
Funknetz. Dieses wird Uber einen inzwischen
groRen Bestand an Notebook-Pools von der
Schilerschaft rege genutzt. Allerdings l&sst
die VPN-Verschlisselung, die Teil der Aus-
stattung mit dem Funknetz war, ein Einbin-
den anderer Computer in das péadagogische
Netz der Schule nicht zu. Ebenso kénnen die
Computer der Schule in kein weiteres Netz
eingebunden werden. In der Bewerbung fir
die Projektteilnahme wird daher das beson-
dere Interesse an mobilen Internetlésungen
hervorgehoben. Mit Hilfe UMTS-vernetzter
Netbooks solle das mobile Lernen Uber die
bisherigen Mdoglichkeiten der Gesamtschule
hinaus in Erfahrung gebracht und auf3erschu-
lische Lernorte verstarkt eingebunden wer-
den.

UMTS-Sticks stellen eine komfortable L6-
sung fur die ,Vernetzungsproblematik” dar,
gleichzeitig muissen neben den Anschaf-
fungskosten (die zu Beginn des Projekts
noch deutlich héher lagen als zum jetzigen
Zeitpunkt) die Folgekosten bedacht werden.
Fir Letztere wéren im Modellversuch die
Schulen verantwortlich gewesen. Die An-
schaffung von zwei oder drei Sticks in einer
Klasse, die bei Bedarf an die Jugendlichen
ausgegeben wdirden, hatte fir ein paar
Schulen eine Lésungsmaoglichkeit dargestellt.
Die Kostenfrage fiihrte nach einigen Uberle-
gungen schlieBlich dazu, dass von Seiten der
Projektorganisatoren bzw. -initiatoren keine
entsprechende Technik bereitgestellt wurde.

Aus dieser Situation heraus war schliellich
fur einige Schulen ein Umdenken vor allem
in Bezug auf den Datenaustausch und die
Online-Kommunikation mit den Schilern
erforderlich. Laut dem Ansprechpartner an
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der Gesamtschule Harburg limitierte ,die
fehlende Vernetzung (...) das Interesse im
Wesentlichen auf Wissensaufbereitung (Office).
Die Bereiche Recherche & Informationsaus-
tausch/Kommunikation, die im Zentrum
(ihres) Interesses standen, waren aufgrund
der nicht realisierbaren USB-Surfsticks aus-
geklammert” (aus dem Lehrerfragebogen).

Zur Unterstlitzung des Austauschs von digi-
talen Materialien untereinander wurden allen
Schulen externe Festplatten bereitgestellt.
Neben diesen wurden von den Lehrern und
Schilern haufig USB-Sticks fiir den Daten-
austausch verwendet.

- Software-Installation: Hirden sollten
weiter herunter gefahren werden. In
ein paar Schulen wurde die Software
einzeln auf den Rechnern installiert
(trotz vorhandener Klon-Software).
Hier kam der Wunsch nach verein-
fachter Imageerstellung mit ausrei-
chendem Virenschutz auf.

- Ein Lehrer schlagt einen ,Piloten-
koffer” vor, der einen Klassensatz
Netbooks sowie einen transportablen
Beamer enthalt und je nach Bedarf in
verschiedenen Raumen flexibel einge-
setzt werden kann.

"Wie findest du die Netbooks fir die Schule und den Unterricht?"
Angabe der Mittelwerte

Gesamturteil

integrierte Kamera

Anzahl der Netbooks fir Klasse
Speicherplatz
Software-Ausstattung
Bluetooth

Laufzeit der Akkus
BildschirmgroRe

Leistung/Prozessorgeschwindigkeit

3,3
33
3,2
3,0
2,9
2,9
2,7
2,6
. | | |
1 2 3 4

1=nicht gut, 2=weniger gut, 3=eher gut, 4=gut

Basis: 2. Welle, alle Befragten, n=366

Wiinsche zur weiteren technischen Aus-
stattung

In einer Diskussionsrunde der Lehrkrafte, die
bei einem Projekttreffen im Februar 2010
gefihrt wurde, konnten folgende Punkte
festgehalten werden, die aus ihrer Sicht zu
Beginn einen erhdhten organisatorischen
Aufwand erfordert haben und vermieden
werden kénnen:

- Optimale Bedingungen fir das Aufla-
den der Netbooks bzw. Akkus: mehr
Stromanschlliisse auch in den Klas-
senrdumen, ggf. Ersatz-Netzteile und
Ersatzakkus besorgen,

- Geratewagen konnen eine bequeme
Variante zur Aufbewahrung, zum
Transport und zum Aufladen der Net-
books darstellen. Teilweise wurden
keine passenden Wagen von den
Schulen gefunden und es musste
selbst ,gebastelt” werden.

- Taschen: Die angekiindigten Netbook-
Taschen trafen leider erst zu einem
spaten Zeitpunkt im Projektverlauf ein.

Merkmale der Netbooks

Zu den verschiedenen Merkmalen der Net-
books, genauer gesagt zu deren Eignung im
schulischen Kontext, &ulerten sich die
Schiler Uberwiegend positiv. Fasst man die
Angaben zu den acht abgefragten Merkma-
len zusammen, die die Schiler auf einer Vie-
rerskala (1=nicht gut, 2 =weniger gut, 3=eher
gut, 4=gut) bewerten sollten, so haben 64%
eher gut und 22% gut angegeben. Insge-
samt betrachtet sind die Einschatzungen der
Schiler Uber das Schuljahr hinweg auf ei-
nem eher hohen Niveau geblieben. Nach
dem ersten Halbjahr lag der Mittelwert mit
3,2 geringfligig hoher (spater 3,1).

52 Einzelne fehlende Angaben werden in der Ab-

bildung nicht separat aufgefiihrt. Die Angabe der
StichprobengrofRe (n=366) bezieht sich auf den
gesamten Fragebogen.

Abb. 24: Bewertung

der Merkmale der Net-
books - Vergleich der

Mittelwerte 2
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Im Rahmen des Netbook-Projekts standen
den Sekundarschulen insgesamt 500 Net-
books® (zusatzlich 20 Austauschgeréte) zur
Verfligung. Die Initiatoren und Ansprech-
partner der einzelnen Schulen sollten zu-
nachst im Rahmen der Bewerbung auf die
Projektteilnahme ihre Ideen und Konzepte
zum Netbook-Einsatz in ihrer Einrichtung
festhalten. Die Projektantrédge beinhalteten
auch Vorstellungen und Winsche zum Um-
fang der Gerateausstattung. Eine Aktualisie-
rung und ein Abgleich der erwinschten
bzw. eingeplanten Netbooks mit den betei-
ligten Sekundarschulen fand zunéchst bei
der internen Auftaktveranstaltung
(10.09.2010) statt.

Hier wurde das Interesse der meisten Betei-
ligten an zuséatzlichen Netbooks fir die Leh-
rer deutlich, welches nur zum Teil bei der
spateren Verteilung bericksichtigt werden
konnte. Vor allem bei den Pool-Konzepten
war die Frage zu klaren, wie viele Lehrer-
Netbooks bereitgestellt werden sollen bzw.
kénnen. Die Aufteilung der zur Verfigung
stehenden Gerate wurde Uber den Projektko-
ordinator Michael Vallendor organisiert.

Wie die Mittelwerte zur Bewertung der Net-
books zeigen (Abb. 24), waren die meisten
Schuiler mit der Anzahl der Netbooks fir die
eigene Klasse bzw. den Kurs zufrieden. Dem
Lehrerfragebogen kann entnommen werden,
dass auch diese Personengruppe mit dem
Umfang der zur Verfligung stehenden Net-
books weitestgehend zufrieden war. Von ein
paar Schulen, in denen viele Lehrkrafte in
die Netbook-Arbeit eingebunden wurden,
wurde auch am Projektende der Bedarf an
weiteren Geraten, die von den Lehrern hat-
ten genutzt werden kdnnen, geaul3ert.

Ebenfalls sehr gute Bewertungen erhielten
die integrierte Kamera, der Speicherplatz
und die Software-Ausstattung von den
Schilern. Die integrierte Kamera wurde in
einigen Klassen genutzt. Beispiele hierfir
sind Videoaufnahmen fir spatere Analysen
von Bewegungsablaufen im Sportunterricht,
die Erstellung von Trickfilmen im Fach Bil-
dende Kunst und Videodokumentationen
eines Versuchsaufbaus und -verlaufs in Bio-
logie. In einer Mathematik-Einheit zu Kor-
pern und Netzen drehten die Schiler der
Schule Sinstorf mit der Netbook-Kamera
kurze Filme, in denen dargestellt wird, wie
aus verschiedenen Flachen Korper(-netze)
entstehen.

83 Fujitsu M2010

Folgt man den Angaben der Jugendlichen,
fallt das Urteil fir die BildschirmgréofRe und
die Leistung bzw. Prozessorgeschwindigkeit
am schlechtesten aus. Wahrend der GroRteil
der Lehrkrafte im Fragebogen die Leistungs-
fahigkeit als eher positiv eingestuft hat, ver-
teilen sich ihre Angaben zur BildschirmgréfR3e
auf die vier vorgegebenen Bewertungskate-
gorien (4 Lehrer ,schlecht”, 12 Lehrer ,eher
schlecht”, 12 Lehrer ,eher gut”, 9 Lehrer ,gut”)

Im Verlauf des Schuljahres wurden von Leh-
rer- und Schilerseite verstarkt Hinweise auf
Einschrankungen bezliglich der Leistung
bzw. Prozessorgeschwindigkeit genannt.
Dabei kann jedoch nicht immer klar abge-
grenzt werden, zu welchen Teilen aufgetre-
tene Schwierigkeiten auf mogliche Begren-
zungen in der Hardware-Ausstattung zuriick-
zufihren sind.

- ,Das Netbook (die Netbooks) sind
sehr sehr langsam, das dauert, da-
flr braucht man im Unterricht fir
eine Aufgabe sehr viel lénger als
sonst.” (Schiiler einer sechsten
Klasse)

- .,Schwache Leistung -> Absturz von
Explorer bzw. Anwendungen” (Schdiler
aus dem Jahrgang 11)

Ein vergleichsweise haufiger Kritikpunkt an
der Hardware betraf die Tasten des integrier-
ten Mousepads. In einigen Klassen funktio-
nierte die linke Maustaste nach einer gewis-
sen Zeit nicht mehr zuverlassig.

Die Beantwortung der Frage nach groReren
Problemen, die bei der Arbeit mit den Net-
books seitens der Hardware, Anwendungs-
programmen, des Betriebssystems oder des
Netzwerks aufgetreten sind, weist darauf
hin, dass technische Schwierigkeiten im
Bewusstsein der Schiler und vermutlich
auch im Unterricht nicht im Vordergrund
standen. Lediglich jeweils 15% der Jugendli-
chen (je knapp 60 Schiiler) gaben mehrere
oder viele Schwierigkeiten mit der Hard-
ware, Anwendungsprogrammen oder dem
Betriebssystem an. Schwierigkeiten bei der
Nutzung kamen v.a. in Zusammenhang mit
dem Netzwerk auf (z.B. Internetverbindung,
Vernetzung der Gerate untereinander). Dies
bestatigten gut 1/3 der Befragten (129
Schler).
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Verantwortung libertragen und Medien-
kompetenzen der Schiiler einbeziehen

Die Integration von Technik — hier den Net-
books - in den Unterricht bedeutet zusatzli-
chen Aufwand und Kenntnisse auf Seiten
der Lehrkrafte: Kennenlernen und Einrichten
der Computer, Wartung und ggf. Reparatu-
ren, aufkommende Anwendungsschwierig-
keiten etc.

In einigen Klassen wurde die Verantwortung
verstarkt an die Schiler Gbertragen und da-
mit sehr gute Erfahrungen gesammelt. Herr
Riep — Klassenlehrer der Netbook-Klasse des
Gymnasiums Hamm - schilderte in einem
Interview (23.06.2010), dass dies nicht nur
zu positiven Effekten auf Seiten der Schiler
flihrte, sondern gleichzeitig eine Entlastung
fir ihn als Lehrkraft bedeutete. Ahnlich wie
in den anderen Klassen mit personlicher und
privater Netbook-Nutzung, wurde zu Beginn
ein Vertrag mit den Schilern abgeschlossen,
dass diese gebrauchsféhig in den Unterricht
mitgebracht werden sollen. Neben einem
aufgeladenen Akku zahlte fir Herrn Riep
ebenfalls dazu, dass jederzeit alle ,Pflichtpro-
gramme” verfligbar und funktionsféhig sind.
Dies gelang weitestgehend®®, so dass Herr
Riep im Verlauf des Schuljahres fast keinen
Wartungsaufwand hatte.

Nachdem er die gewlinschten Programme
besorgt, eine Installationsanleitung erstellt
und diese mit einem Kollegen erprobt hatte,
sollten die Schiler die Installation selbst
Ubernehmen. Dies gelang dem gréR3ten Teil
der Gruppe, einige wenige (die laut Herrn
Riep meist die Anleitung nicht griindlich und
bis zum Ende gelesen hatten) bendtigten
Unterstlitzung, die sie von ihren Mitschilern
erhielten.

54 Eine Schwierigkeit lag darin begriindet, dass zu
wenige Steckdosen im Klassenraum zum zusétzli-
chen Aufladen vorhanden waren.

Gefordert wurden das Einrichten bestimmter
Ordner und Unterordner (in diesen sollten
kiinftig alle Inhalte, die im Zusammenhang
mit dem Netbook-Projekt erarbeitet wurden,
gespeichert werden) sowie die folgende
Software: The Guide (ein sogenannter ,Out-
liner” zur Visualisierung von Texten und zum
Organisieren von Projekten o.A.), ein Bild-
schirm-Lineal (sollte fur Layout-Aufgaben
eingesetzt werden), Mind Raider (ein poly-
zentrisches Mind Mapping Programm), die
Digitale Schultasche®®.

Fanf Schiler, die bei der ersten Installation
besonders viel Interesse gezeigt hatten, wa-
ren seitdem die vorrangigen Ansprechpartner
fur ihre Mitschiler und suchten Ldsungen,
wenn beispielsweise ein Programm nicht
mehr funktionierte und neu aufgespielt wer-
den musste.

Ahnlich wurde die Handhabung des SMART
Boards gehandhabt. Ein paar Schiler be-
suchten gemeinsam mit dem Lehrer eine
Informationsveranstaltung hierzu und ein
Schiler wurde als sogenannter ,SMART
Board-Knecht” ausgewahlt. Dieser war im
Unterricht fir die Funktionsfahigkeit des
Boards zustadndig und unterstlitzte die Lehr-
krafte und anderen Schiiler bei der Bedie-
nung.

% Die Digitale Schultasche ist eine kostenfreie

Softwaresammlung, die fir den Bildungsbereich
entwickelt wurde (u.a. mit Office, Programmen
zur Audio- und Bildbearbeitung, einem Internet-
browser). Da USB-Sticks als Datentrager einge-
setzt werden konnen, soll damit eine flexiblere,
unabhéngigere Nutzung im Schulalltag ermdglicht
werden. Weitere Informationen =zur Digitalen
Schultasche und eine Download-Mdglichkeit fin-
den Sie auf
http://medien.lernnetz.de/home/content/
digitaleschultasche.php.
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Fortbildung und padagogischer Support

Als weitere positive Bedingung kénnen die
verschiedenen Médéglichkeiten zum  Aus-
tausch, zur Beratung und Fortbildung, die
die Lehrkrafte im Rahmen des Modellver-
suchs in Anspruch nehmen konnten, be-
nannt werden. Die Teilnahme an folgende
Veranstaltungen wurde von Seiten der Pro-
jektverantwortlichen initiiert:

— interne Auftaktveranstaltung
(10.09.2009)

- Kennenlernen der verschiedenen am
Projekt beteiligten Personen

- Jede Schule stellt kurz ihre Vorhaben
zur Gestaltung des Netbook-Einsatzes
vor.

Gesamtschule Walddorfer

O pers. Netbooks

Kisse - Medienklasse

'117. Pool-Nelbooks

Nadior +Techmgd Llcsce G srartons
Arbeitsschwerpunkt | Ficher | Kurse St
Uriterrichisvor- und Nachbenstung, ind. Aufgaben, @ Kabslanschiuss
Haysaufgaben per Plattiarm
(‘yil #(UC g;'ﬂ, ns eingeplante Gerdte: 25 4
Besonderheiten | spez. Ziele SNb Z %
Lemen (ber Lemplattform, Unterrichtsmateriatien -
Obungsaufgaben, Projekis L A2
Projektleitung:
Vocbott Fincle

Gymnasium Grootmoor

o pers. Netbooks
O Pool-Metbooks

Kasse: T« Springerklasse

Arbeitsschwerpunkt | Fécher | Kurse @/ Smartboard
Kabelanschluss
alle Facher
eingeplante Gerate: 36
Besonderheiten | spez. Ziele Shb 2 o+
Begablenfoedenung, indhiduele Lestungsplane " 8—}-
Projektleitung:
Hﬂloﬁ’L{‘ UJFD{/F/EM?— I "‘-I'j
=y n

— offizielle Auftaktveranstaltung
(09.10.2009)

- Der Modellversuch wird der Offent-
lichkeit vorgestellt und die Netbooks
den Schulen offiziell Gibereicht.

- Als Ergebnis der Ausgangslagenerfas-
sung wird ein Uberblick tber die Vor-
haben der Schulen gegeben.

— Didaktische Werkstatt Medien — “mein
Medienheld” (07.12.2009)

- Die Inhalte der Didaktischen Werkstatt
Medien, die ein Bestandteil der Fortbil-

dungsoffensive ist, werden in kompri-
mierter Form den am Netbook-Projekt
beteiligten Schulen vermittelt.

— SMART Board-Schulung (14.12.2009,
17.12.2009)

- Angebot der Firma SMART Techno-
logies

— Riickmeldungen zur Evaluation
(25.02.2010)

- Das Evaluationsteam stellt den Lehr-
kraften die Ergebnisse der ersten Erhe-
bungen (erster Schilerfragebogen,
leitfadengestlitzte  Lehrerinterviews,
Unterrichtsbeobachtungen) vor und
diskutiert diese mit ihnen. Die Doku-
mentationen der Unterrichtsbeobach-
tungen werden im Projektraum in
SchulCommSy allen zugénglich ge-
macht.

— Cebit-Besuch (07.03.2010)

- Interessierte Lehrer und Schiler kon-
nen ihre Arbeiten auf einem Messe-
stand auf der Cebit 2010 in Hannover
der Offentlichkeit prasentieren.

— Workshop und zweite Riickmeldungen
zur Evaluation (31.03.2010)

- Vorstellen der
Pinto

Software LAssi und

- Den Lehrkraften werden die Auswer-
tungen des ersten Schiilerfragebogens
(Umgang mit Computer und Internet)
fur ihre jeweiligen Klassen zur Verfi-
gung gestellt. In den nachsten Wo-
chen erhalten sie die Gesamtauswer-
tung des zweiten Schilerfragebogens
(Unterricht mit den Netbooks) sowie
bei Interesse eine Einzelauswertung
fur die eigene Klasse.

— Zusatztermin LAssi/Pinto (11.05.2010)

Die Veranstaltungen wurden von den Leh-
rern unterschiedlich stark besucht. Als Be-
grindung fir die Abwesenheit bei einem
oder mehreren Treffen wurde vor allem die
Zeit angeflihrt.

Ein zweiter Grund bezog sich auf die Inhalte
der Veranstaltungen. Die Interessen und das
Vorwissen der Lehrer waren breit gestreut.
Einige waren bereits sehr erfahren im Einsatz
von digitalen Medien im Unterricht (z.B.
durch die Teilnahme am Notebook-Modell-
versuch SEMIK). Zum Teil lag ein sehr spezi-
fisches Interesse an den Einsatzmoglichkei-
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ten der Netbooks in Bezug auf das jeweilige
Fach und die Jahrgangsstufe vor. Bedingt
durch die groRe Vielfalt der involvierten
Klassen, Facher und Schultypen konnten
diese speziellen Wiinsche in den Fortbildun-
gen nur bedingt berlcksichtigt werden.

~Die wenigen von mir besuchten
Veranstaltungen waren flir mich nicht
hilfreich. Mein zugegeben spezielles Interesse
wurde darin nicht abgedeckt und das kann wohl
auch kaum geleistet werden.” (Oberstufenlehrer
im naturwissenschaftlichen Bereich)
LAuf inhaltlicher/methodisch-didaktischer
Ebene hétte ich mir deutlich mehr Fortbil-
dungen und héheren Austausch ge-
wtiinscht. Aber es wére unrealistisch zu
glauben, dass ich an noch mehr Veran-
staltungen (lberhaupt hétte teilnehmen
kénnen. Ich hétte auch gerne innovativer
und kreativer mit den Gerédten gearbeitet
und auch die Kolleginnen im Jahrgang
stérker beraten und "gefiittert”. Aber da-
flir war einfach keine Zeit (ibrig - bei mir
nicht als Anbieterin, aber auch bei den
anderen nicht, daran teilzunehmen. Was
schade ist, denn bei der hohen Motivation
der meisten kénnten da sicherlich noch inte-
ressante Projekte entstehen.” (Lehrerin in
der sechsten Jahrgangsstufe)

Immerhin 12 der 38 Befragten gaben im Frage-
bogen an, Uber (manche) Veranstaltungen
nicht informiert gewesen zu sein. Dieser
Gruppe sind weniger die Ansprechpartner
und Kontaktpersonen der einzelnen Schulen,
sondern weitere Lehrkréfte, die im Laufe des
Schuljahres mit den Netbooks gearbeitet
haben, zuzuordnen. Hier wird also auf die
schulinterne Kommunikation verwiesen.

Uber die einzelne Schule hinaus wurde an
verschiedenen Stellen der Wunsch nach ei-
nem verstérkten Austausch unter den Pro-
jektbeteiligten sichtbar. Um den Kontakt zu
erleichtern und anzuregen, wurde in der
Kommunikationsplattform SchulCommSy ein
Projektraum eingerichtet, in dem sich jeder
anmelden sollte. Zuletzt ist mit 53 eingetra-
genen Personen eine erstaunlich groRe An-
zahl an Anmeldungen zu verzeichnen. Aller-
dings sind viele erst zu einem spéateren Zeit-
punkt im Projekt und nach mehrmaliger Auf-
forderung dem Raum beigetreten. Zudem
kénnen die stattgefundenen Aktivitdten als
Uberschaubar und tGberwiegend als ,Einweg-
kommunikation” beschrieben werden. Infor-
mationen, die insbesondere die Organisation
innerhalb des Projekts betrafen, wurden auf
diesem Weg mitgeteilt. Ein reger Austausch
Uber Aspekte der Unterrichtsgestaltung, wie

Griinde fiir Abwesenheit bei Veranstaltungen/Fortbildungen

71%
80 (27 Lehrer)
70
60
50 1 32%
40 - (12 Lehrer)

30 4
20 +
10

kein "Bedarf"

keine Zeit

32%
(12 Lehrer)

nichtinformiert gewesen

Basis: Lehrerfragebogen, n=38

beispielsweise verwendete Software, Rick-
meldungen zu gesammelten Erfahrungen,
Beschreibungen der Unterrichtskonzepte o.
A. konnte jedoch nicht verzeichnet werden.
Ein Teil der Lehrer &uBerte sein Bedauern
hierliber. 60% (zehn Lehrer) haben im Frage-
bogen den Austausch unter den Projektbe-
teiligten in SchulCommSy als (eher) nicht
angemessen beschrieben. 40% (acht Lehrer)
gaben eher angemessen an. Der abgefragten
Angemessenheit stimmte niemand voll zu.

Die LAssi- und Pinto-Software sowie die
Kompetenzamobe wurden zu einem relativ
spéten Zeitpunkt im Projekt vorgestellt. Dies
stand einer intensiveren Einarbeitung und
dem anschlieRenden unterrichtlichen Einsatz
entgegen. Gleichzeitig ist ein hohes Inter-
esse an diesen digitalen Lernwerkzeugen zu
vermerken.

Uber den gesamten Projektzeitraum hinweg
hatten die Schulen mit dem Projektkoordina-
tor Michael Vallendor Uber Projekttreffen
und Fortbildungen hinaus einen persénlichen
Ansprechpartner. Er stand mit den Initiato-
ren an den Schulen von Beginn an in Kon-
takt, kannte die Anliegen der Lehrer und die
Situation an den Schulen. Als Mitarbeiter
des Landesinstituts fur Lehrerbildung und
Schulentwicklung (LI) im Bereich Medienpa-
dagogik ist er mit der Beratung von Schulen
bei Fragen zur Medienentwicklung vertraut.
Das Angebot der persénlichen Beratung und
Unterstlitzung wurde nicht von allen, aber
von einem Teil der Lehrer in Anspruch ge-
nommen. Die Beratung und Betreuung, also
der ,padagogische Support” im Rahmen des
Netbook-Projekts wurde von dem Grofteil
der Lehrer als angemessen bewertet.

Abb. 25: Wichtigste
Griinde fiir Abwe-
senheit bei Veran-
staltungen und Fort-
bildungen des Net-
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Lehrkrafte

Vorhaben und Ideen zur Umsetzung des
individualisierten Unterrichts mit den
Netbooks

Fragt man nach den Kriterien, die die Reali-
sierung eines individualisierten Unterrichts
mit Hilfe von Netbooks bedingen, gelangen
zunachst einmal die Lehrkrédfte mit ihren
Vorhaben und Ideen fir die Unterrichtsges-
taltung in den Blick. Informationen zur Aus-
gangssituation und den Vorstellungen der
Lehrer konnen den Kurzvorstellungen der
Schulen sowie dem zusammenfassenden
Uberblick tiber die Vorhaben zu Projektbeginn
(S. 22) entnommen werden. Die Unter-
richtskonzepte und Ziele der Lehrenden ste-
hen wiederum mit ihren Einstellungen, ihren
Erfahrungen, Interessen und Kompetenzen in
Zusammenhang.

Positive Einstellungen gegeniiber dem
Netbook-Projekt

Die ersten Projekttreffen zeigten, dass die
jeweiligen Ansprechpartner bzw. Projektlei-
tungen motiviert waren und der Teilnahme
am Modellversuch positiv und gespannt ent-
gegen blickten. Dariiber hinaus berichteten
viele von ihnen von einem interessierten
Kollegium, das dem Einsatz digitaler Medien
aufgeschlossen gegenlbersteht, wie die
Ergebnisse der Ausgangslagenerfassung an
den Schulen zeigen (S. 23). An einer Schule
war der Grund fir die Entscheidung eine
Pool-Losung zu verfolgen, dass sogar zu
viele neugierige Lehrkrafte im Team waren,
um den zur Verfligung stehenden Klassen-
satz lediglich einer Klasse zuganglich zu
machen. Zum Teil waren die Kollegen zum
damaligen Zeitpunkt nicht oder nur bedingt
von der Projektteilnahme informiert. Viele
verhielten sich zunéchst zurtickhaltend, ein-
zelne skeptisch.

Die Anderungen, die sich im Laufe eines
Schuljahres innerhalb eines Schulkollegiums
vollzogen, hatten in ein paar Fallen direkten
Einfluss auf den Verlauf der Netbook-Arbeit.
So fluhrte beispielsweise ein schulinterner
Wechsel der Aufgabenbereiche einer Lehr-
kraft dazu, dass sie aus zeitlichen Griinden
die Netbook-Arbeit nicht weiter verfolgen
konnte. Am Gymnasium Altona waren zu
Beginn zwei Lehrkréfte und eine Referenda-
rin sehr ambitioniert. Aufgrund eines Lehrer-

ausfalls und dem Weggang der Referendarin
kam das Projekt in einer der beiden beteilig-
ten Klassen ins Stocken und konnte von der
nachfolgenden Lehrkraft nicht entsprechend
weitergeflihrt werden.

Die anfénglichen positiven Einstellungen und
das Interesse an der Arbeit mit den Net-
books blieben auch am Ende des Schuljahres
bestehen. 32 der 38 Befragten stimmten der
Frage, ob sie die Netbooks auch in Zukunft
gerne im Unterricht einsetzen méchten bzw.
wirden, voll zu €.

Auffassungen uliber Medien im Unter-
richt und medienpadagogische Kompe-
tenzen

In den Lehrerinterviews wurde nach den me-
dienpadagogischen Kompetenzen der Lehr-
krafte gefragt. Darunter wurden Kenntnisse
Uber die Medienwelt der Kinder und Jugend-
lichen, medienerzieherische und mediendidak-
tische Kompetenzen sowie Schulentwick-
lungskompetenzen verstanden. Die Antworten
fielen durchweg positiv aus. lhre Stérken sa-
hen die Befragten vor allem bei den Kennt-
nissen Uber die Medienwelt der Heranwach-
senden. Entwicklungs- bzw. Fortbildungsbe-
darf wurden zwar in allen vier Bereichen
genannt, jedoch nur sehr vereinzelt. Der Be-
reich der Schulentwicklungskompetenz wur-
de in den meisten Gesprachen nur am Rande
erwahnt.

Am Ende des Schuljahres konnten weitere
Lehrkrafte mit Hilfe des standardisierten Frage-
bogens in die Befragung eingebunden wer-
den. 32 Lehrer (84%) gaben darin an, be-
reits vor Projektbeginn (eher) umfangreiche
Erfahrungen beim Einsatz von Computer und
Internet in der Schule gesammelt zu haben.
FOr 6 Lehrer (16%) stellte die aus der Net-
book-Arbeit resultierende systematische Ein-
bindung von Computer und Internet in den
Unterricht (eher) eine neue Erfahrung dar.

Beinahe alle gaben an, den Einsatz von Com-
puter und Internet in ihrem Unterricht wich-
tig zu finden. Die Relevanz des Netbook-
Einsatzes im eigenen Unterricht wurde eben-
falls hoch eingeschéatzt, erfuhr jedoch eine

etwas geringere Zustimmung.

56 Verteilung der weiteren Antworten: trifft nicht
zu: O, trifft eher nicht zu: 1, trifft eher zu: 5 Nen-
nungen
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Wie kamen die Lehrkrafte mit der Tech-
nik zurecht?

Nach eigenen Angaben bereitete den meis-
ten Lehrern das ,Handling” der Netbooks
ebenso wenig Schwierigkeiten wie ihr ge-
wohnter Umgang mit Computer und Inter-
net. Lediglich drei Lehrkrafte gaben an, sich
im Umgang mit den Netbooks nicht so si-
cher gefiihlt zu haben. An mehreren Stellen
im Projekt wurde - wie in diesem Zitat -
erwdhnt, dass die Kenntnisse der Schiler als
hilfreich und unterstitzend erlebt werden:

,Die Schiiler kamen super zurecht, ich
nicht so. Aber das Tolle ist, dass ich
mich auf die Kompetenz der Schiiler ver-
lassen konnte. Sie wussten immer wie
was geht oder funktioniert und konnten
es auch behalten. Das fiihrte dazu, dass
ich keine Scheu hatte die Netbooks ein-
zusetzen.” (Zitat einer Lehrkraft)

Weniger routiniert als in der Computernutzung
waren viele Lehrer jedoch im Umgang mit
Interaktiven Whiteboards. Die Angaben ver-
teilten sich annadhernd gleichméaRig auf die
vier vorgegebenen Antwortmaoglichkeiten.

Mobilitdt/mobile Nutzung

Wie auf Seite 70 beschrieben wurde, machte
ein Teil der Netbook-Nutzer von der Hand-
lichkeit der Geradte im Sinne einer mobilen
Nutzung bewusst Gebrauch. Es zeigt sich
jedoch, dass fur eine mobile Geratenutzung
im Unterricht nicht die technischen Gege-
benheiten ausschlaggebend sind, sondern
die Unterrichtskonzepte der Lehrkrafte. Wie
die Ubersicht tiber die Schulen und ihre Vor-
haben zu Projektbeginn aufzeigt (vgl. S. 7),
verfolgten nur erstaunlich wenige Schulen
eine mobile Nutzung der Gerate. Im Vorder-
grund standen fir viele Lehrer Vorziige, die
ein Computerraum nicht bietet: keine Bele-
gungsprobleme bei einem Klassensatz an

Netbooks, man kann im Klassenraum blei-
ben, die Computer finden an den Schilerti-
schen Platz und kénnen auch flr kurze Un-
terrichtssequenzen eingesetzt werden (vgl.
auch S. 81).

Konkrete Vorhaben fir eine Nutzung der
Technik auf3erhalb des Klassenraumes oder
Schulgebdudes &uRerten zu Beginn einige
wenige Lehrkrafte, zum Beispiel fir mobile
Messwerterfassungen, fir Praktika und im
Rahmen von Kooperationen mit Firmen und
anderen Einrichtungen.

Nicht alle Ideen konnten tatsachlich in die-
sem Schuljahr umgesetzt werden. So konnte
beispielsweise der im Projektantrag der Ge-
samtschule Harburg formulierte Wunsch
nach einem mobilen Internetzugang via
UMTS-Surfsticks bis zuletzt nicht erflllt
werden. Die geplante Offnung der Schule
bzw. das Lernen an auRerschulischen Orten
(hier u.a. der Besuch der Technischen Uni-
versitdt Hamburg-Harburg) fanden zwar wie
geplant statt, die Netbooks konnten in die-
sem Zusammenhang jedoch nur einge-
schrankt — als Medium zur Dokumentation,
nicht aber als Rechercheinstrument - ge-
nutzt werden.

Wie die Unterrichtsbeispiele (S. 81) zeigen,
ermoglichen die geringe GréRe und das leichte
Gewicht der Netbooks vielfaltige Moglichkeiten
fir eine methodenreiche, raumlich und zum
Teil zeitlich flexible Unterrichtsgestaltung. Al-
lein die technischen Gegebenheiten flihren
jedoch nicht zu einer veranderten Unterrichts-
kultur. Vielmehr missen entsprechende Kon-
zepte erarbeitet und ausgearbeitet sowie
umgesetzt werden. Hierflr konnten im Pro-
jektrahmen  verschiedene Praxisbeispiele
gefunden und aufgezeigt werden. Hinsicht-
lich der Durchgéangigkeit und Vielfalt der
mobilen Einsatzvarianten kénnen die Kon-
zepte jedoch noch als ausbaufahig beschrie-
ben werden.

Es zeigt sich je-
doch, dass fiir
eine mobile Gera-
tenutzung im Un-
terricht nicht die
technischen Gege-
benheiten aus-
schlaggebend
sind, sondern die
Unterrichtskon-
zepte der Lehr-
krafte.
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Schiler

%
80

60
50 +

30 A
20 A

Einstellungen zum Nethook-Projekt

70

22 21
17

60 61

M zu Projektbeginn: "Ich freue mich,
dass wir in diesem Schuljahr mit
Netbooks arbeiten.” (n=446)

B zu Projektende: "Ich finde es gut,
dass wir in diesem Schuljahr mit
Netbooks gearbeitet haben.”
(n=326)

zu Projektende: "Ich wiirde im
nachsten Schuljahr gerne mit
Netbooks arbeiten." (n=323)

trifft nicht zu

trifft eher nicht zu trifft eher zu

trifft zu

Basis: 1. und 2. Welle, alle Befragten

Abb. 26: Schiilerein-
stellungen zum Net-
book-Einsatz im Pro-

Jjektverlauf

Die Schiilergrup-
pe, die liber per-
sonliche Netbooks
mit privater Nut-
zung verfiigt
stimmt der Selbst-
verstandlichkeit
des Einsatzes im
Schulalltag deut-
lich starker zu als
die Schiilergruppe
ohne diese Mog-
lichkeiten.
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Positive Einstellungen gegeniiber dem
Netbook-Projekt

Zu Projektbeginn aulRerten sich die Jugendli-
chen auffallend positiv gegeniiber der anste-
henden Netbook-Arbeit (S. 33). Dies stellt
eine forderliche Ausgangslage fur den Unter-
richt und das Lernen dar. Ahnlich hoch fie-
len die Angaben am Projektende aus. Die
positiven Einstellungen bezlglich der Integ-
ration der Netbooks kdénnen also nicht nur
auf den ,Neuheitseffekt” des Netbook-
Einsatzes zurlickgefiihrt werden. Ca. 80%
der Schiler finden es gut, dass sie mit Net-
books arbeiten konnten und wirden dies im
nachsten Schuljahr gerne fortfihren (ca.
60% stimmten voll zu und ca. 20% stimm-
ten eher zu).

Personliche Netbooks

Ein besonderer Mehrwert besteht fiir einen
Teil der Schilerschaft in der Mdglichkeit, die
Gerate auch aulRerhalb des Unterrichts und
fur private Zwecke zu nutzen. In zehn Klas-
sen verfagten die Schiler Uber personliche
Gerate, die sie regelmaRig mit nach Hause
genommen haben. Dort bedeuteten sie fir
einige Schiler eine Erweiterung ihrer Zu-
gangsmoglichkeiten, da sich in den Familien
haufig mehrere Personen einen Computer
teilen und dieser fiir die Jugendlichen nicht
immer zugénglich war bzw. ist.

Wie auf Seite 70 bereits dargestellt, gehen
die Angaben der Schiler je nach nachdem,
wie frei sie Uber die Netbooks verfligen
konnten, bei der Frage nach dem Stellenwert
im auBerschulischen, privaten Alltag weit
auseinander.

Die Jugendlichen wurden dartber hinaus um
ihre Zustimmung zu der Aussage ,Die Net-
books sind flir mich zu einem selbstver-
standlichen Bestandteil in meinem Schulall-
tag geworden” gebeten (siehe auch S. 70).
Zwischen der Schilergruppe, die Uber per-
sonliche Netbooks sowohl zuhause als auch
in der Freizeit verfligen konnte und den
Schilern, die die Netbooks nicht oder nur
nach Absprachen auch zuhause nutzen
konnten, ist ein signifikanter Unterschied
festzustellen. Die erste Gruppe (personliche
Gerate mit privater Nutzungsmoglichkeit)
stimmt der Selbstverstandlichkeit des Einsat-
zes im Schulalltag deutlich starker zu als die
zweite Gruppe (Mittelwerte m=2,69 und
2,34).

Eine mogliche Begrindung hierfir stellen
eine gréRere Akzeptanz und Vertrautheit mit
den Netbooks dar.

Dariiber hinaus konnte beobachtet werden,
dass das Verteilen und Hochfahren der Gera-
te viel Unterrichtszeit in Anspruch nahm, so
dass die Netbooks z.B. nur noch in Doppel-
stunden zum Einsatz kamen. Diese organisa-
torischen Schwierigkeiten konnten mit der
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Variante der persodnlichen Netbook, die die
Schiler stédndig bei sich hatten, vermieden
werden. Hier ging laut Lehreraussagen die
Tendenz in die Richtung, dass die Schiler
die Netbooks zunehmend selbststandig auch
in Fachern und Unterrichtseinheiten hochge-
fahren haben, in denen dies nicht explizit
vorgegeben wurde. Bei Pool-Losungen wur-
de der Netbook-Einsatz haufiger auf be-
stimmte Unterrichtsstunden reduziert. Eine
individuelle Entscheidung der Schiler, wann
auf die Gerate zurlckgegriffen wird, und
eine bedarfsorientierte, spontane Nutzung
waren nur begrenzt moglich.

auf den Einsatz in der Schule kann daher
weitestgehend ausgeschlossen werden.

Die Einschatzungen der Schiler werden
durch die Angaben der Lehrkrafte bestatigt.
Insgesamt ergibt sich ein zurickhaltendes
und zustimmendes Bild der Elternschaft
(siehe S. 91).

Auffassungen iiber Medien im
Unterricht
Jugendliche messen digitalen Medien nicht

nur in ihrer Freizeit, sondern auch im schuli-
schen Kontext eine groRe Bedeutung bei.

Abb. 27: Schiilerper-
spektive zu den Ein-
stellungen der Eltern
im Projektverlauf

Einstellungen der Eltern zum Netbook-Projekt

% (aus Schiilersicht)

60 ~

30 -

20 - 13

10 - 6 6

trifft eher nicht
Zu

trifft nicht zu

trifft eher zu

55

51

(n=415)

trifft zu

Basis: 2. Welle, alle Befragten

M zu Projektbeginn: "Meine Eltern
finden es gut, dass wir in diesem
Schuljahr mit Netbooks arbeiten.'

M zu Projektende: "Ich denke meine
Eltern finden es gut, dass wir in
diesem Schuljahr mit Nethooks
gearbeitet haben." (n=320)

Einstellungen der Eltern — Netbook-
Nutzung kein Streitthema mit den Eltern

Ahnlich positiv wie die Angaben zur eigenen
Einstellung bezlglich der Netbook-Arbeit
fielen die Antworten der Jugendlichen Uber
die (vermuteten) Einstellungen ihrer Eltern
aus (S. 33). Trotz eines leichten Rickgangs
waren zu Projektende knapp 80% der Ju-
gendlichen der Meinung, dass ihre Eltern den
Netbook-Einsatz gut heiBen (51% stimmten
voll zu, 27% stimmten eher zu).

Das Antwortverhalten der Jugendlichen bei
der Frage nach Unstimmigkeiten mit den
Eltern beziglich der Mediennutzung fiel
ebenfalls nahezu unverdndert optimistisch
aus. 85% der Schiler gaben an, selten oder
nie mit ihren Eltern Uber die eigene Compu-
ter- und Internetnutzung zu diskutieren oder
zu streiten. Die schulische Netbook-Nutzung
oder die personlich zugeteilten Netbooks
scheinen in den Familien kein Streitthema
dargestellt zu haben. Ein negativer Einfluss

Der (Uberwiegende Anteil der befragten
Schdler findet es wichtig oder eher wichtig,
dass im Unterricht Computer und Internet
(73%) sowie speziell Netbooks (67 %) einge-
setzt werden. Die Zustimmungen fallen am
Jahresende etwas geringer aus als zum
Schulhalbjahr, befinden sich aber weiterhin
auf einem sehr hohen Niveau. Der leichte
Rickgang stellt moglicherweise ein Indiz fir
eine etwas starker ausgepragte Euphorie zu
Beginn der Netbook-Arbeit dar.

Bei der Frage, mit welchen Medien und Ma-
terialien die Schiler im Unterricht am besten
lernen koénnen, liegen Internet (72%) und
Computer (61%) neben den altbekannten
Materialien Papier und Stift (66%) vorne.
Die Antworten der Schiler zeigen, dass die
Netbooks nicht in Konkurrenz zu konventio-
nellen Lern- und Arbeitsmaterialien stehen
und diese nicht aus dem Unterricht
~verdrangen”, sondern den Schiilern als ein
weiteres hilfreiches Lernmittel dienen.

N

Die Antworten der
Schiiler zeigen,
dass die Netbooks
nicht in Konkur-
renz zu konventio-
nellen Lern- und
Arbeitsmaterialien
stehen und diese
nicht aus dem
Unterricht ,ver-
drdangen”, sondern
den Schiilern als
ein weiteres hilf-
reiches Lernmittel
dienen.
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Internet

Papier und Stift

Computer

Blcher, Zeitschriften o.A.

Beamer, Smarthoard

Tafel, Flipchart o.A.

"Mit welchen Medien und Materialien kannst du im Unterricht am besten lernen?"
(1-3 Antworten moglich)

| % 1I0 2I0 3I0 4I0 5I0 6I0 7I0 SIO

Basis: 2. Welle, alle Befragten, n=365

Abb. 28: Beliebteste
Medien und Materia-
lien zum Lernen im
Unterricht

Wie kamen die Schiiler mit der Technik
zurecht?

Die Ergebnisse der Lehrerbefragungen und
der Unterrichtsbeobachtungen ergeben ein
eindeutiges Bild: Die Schiler sind mit der
verwendeten Technik gut zurechtgekom-
men. Keine der Lehrkrafte gab an, dass die
Jugendlichen mit den Netbooks (eher) nicht
gut zurechtkamen. Ein &ahnliches Ergebnis
zeigen die Dokumentationen der Unterrichts-
beobachtungen, sowohl fir die Arbeit mit
den Netbooks als auch im Umgang mit den
Interaktiven Whiteboards, sofern diese in
den beobachteten Stunden genutzt wurden.

Die Frage, welche Schilergruppen beson-
ders von der Arbeit mit den Netbooks profi-
tieren fallt fir Schiler, deren Kompetenzen
im Bereich der Computer- und Internetnut-
zung von den Lehrern als gering eingestuft
werden, etwas weniger positiv aus als far
die Schiler mit hohen Kompetenzen. Die
Unterschiede sind allerdings als eher gering
einzustufen. Nach Angaben der meisten
Lehrkrafte kann fir beide Gruppen ein Nut-
zen festgestellt werden.
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Einbringen der eigenen Medienkompe-
tenzen

Auf Seite 33 wurde gezeigt, dass die Schi-
ler ihre computer- und internetbezogenen
Medienkompetenzen als hoch einschatzen.
Die Einschatzungen der Lehrkrafte, die sie in
leitfadengestilitzten Interviews im Januar
auRerten, entsprachen diesen Angaben ten-
denziell. Gleichzeitig wiesen sie auf eine
einschrankte Art der Nutzung und auf Unter-
schiede in der schulischen und privaten Nut-
zung hin. In einer Diskussionsrunde zu den
Ergebnissen des ersten Schiilerfragebogens,
die bei einem Feedbacktreffen zum Schul-
halbjahr gefihrt wurde, machten sie diese
am Beispiel der Online-Kommunikation fest.
Mit ihren Freunden wiirden sich die Jugend-
lichen ausgiebig und in erster Linie per In-
stant Messenger austauschen. Die in der
Schule genutzten Online-Kommunikationsplatt-
formen wie SchulCommSy oder der Austausch
in Foren wirden bei ihnen hingegen weniger
auf Interesse und Akzeptanz stoRRen.

Der Umgang mit Computer und Internet
stellt far die meisten Jugendlichen einen
selbstverstandlichen Bestandteil ihres All-
tags und einen Interessenschwerpunkt dar
(siehe auch S. 33). Aufgrund ihrer Kenntnis-
se und Erfahrungen mit vielen Anwendungen
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scheint es naheliegend, dass sie diese in den
Unterricht einbringen kénnen, sofern Medien
einbezogen werden und die Art der Nutzung
Parallelen aufweist. Ilhre gewohnte Art der
Computer- und Internetnutzung und die Nut-
zung im Netbook-Unterricht haben rund
50% der Schuler als ahnlich beschrieben.
Immerhin knapp 70% gaben an, dass sie
ihre Kenntnisse im Umgang mit Computer
und Internet im Unterricht einsetzen konn-
ten.

Wie kamen die Schiiler mit der selbst-
standigen Arbeitsweise zurecht?

Fast genauso positiv wie den Umgang mit
den Netbooks an sich beurteilten die Lehr-
krafte und Unterrichtsbeobachter das Ver-
halten in selbststandigen Arbeitsphasen mit
den Computern. Lediglich zwei von 37 Leh-
rern gaben an, dass die Schiler in Einzel-
oder Gruppenarbeitsphasen mit den Net-
books eher nicht gut zurechtgekommen
sind. Es wurde zwar an verschiedenen Stel-
len auf Schwierigkeiten hingewiesen, bei
genauerer Betrachtung wurden diese jedoch
nicht zwangslaufig mit der Arbeit an den
Computern in Zusammenhang gebracht, wie
dieses Zitat einer Lehrkraft veranschaulicht:

.Keine nennenswerte Verdnderung. Schi-
ler, die in diesem Bereich Schwierigkeiten
haben, neigten dazu, sich z.B. im Internet
zu verirren, Uber Seiten zu hopsen, ohne
Inhalte aufzunehmen, oder sich mit dem
Formatieren von Seiten aufzuhalten”.

Auf den Zusammenhang mit der Lautstarke
im Unterricht und einer womdéglich groReren
Ablenkungsgefahr wird auf Seite 107 einge-
gangen.

Verantwortung iibernehmen

Anfangliche Beflirchtungen, die im Zusam-
menhang mit der Frage aufkamen, ob die
Schiler die Netbooks mit nach Hause neh-
men und flur private Zwecke nutzen durfen,
konnten im Projektverlauf weitestgehend
widerlegt werden. Die Jugendlichen sind mit
den Geraten verantwortungsvoll umgegan-

gen. In den Klassen, in denen die Schiiler
Uber personliche Netbooks verfligten, wur-
den zu Schuljahresbeginn Vertradge zwischen
der Schule und den Jugendlichen bzw. ihren
Eltern abgeschlossen. Im Falle eines Scha-
dens mussten sie sich mit einem Eigenanteil
von 50 Euro an den anstehenden Kosten
beteiligen. Dieses Vorgehen hat sich be-
wahrt, wie die verschwindend geringe An-
zahl der eingereichten Versicherungsfalle
zeigt.

In Einzelfadllen wurde von den Lehrkraften
berichtet, dass die Akkus nicht immer aufge-
laden waren. Dies fiihrte zum Teil zu organi-
satorischen Herausforderungen und beein-
flusste das Unterrichtsgeschehen. So wurde
in einer Unterrichtsbeobachtung beispiels-
weise dokumentiert, dass zwei Schiler wah-
rend der gesamten Stunde an der Fenster-
bank standen, da sie ihre Akkus vergessen
bzw. nicht aufgeladen hatten und die Strom-
versorgung nur auf diese Weise mdglich
war.

In den Klassen der Gesamtschule Mimmel-
mannsberg (Jg. 6) und der Schule Sinstorf
(Jg. 8) entschieden sich die Lehrer schlieR-
lich dazu, die Gerate in diesem Schuljahr
nicht (oder nur nach vorheriger Absprache)
den Schilern mit nach Hause zu geben, da-
mit die Einsatzmdglichkeiten im Unterricht
besser gewahrleistet werden kénnen.

In anderen Klassen war die private Nutzung
von Anfang an im Unterrichtskonzept vorge-
sehen und fir die Realisierung der Vorhaben
unumganglich. So wurde in der Europaschu-
le Hamm die Lernplattform Moodle einge-
setzt, die die Schuler auch von zu Hause aus
nutzen sollten. Das Konzept fiir die Eliteklas-
se des Sports an der Gesamtschule Alter
Teichweg sah in den persdnlichen Netbooks
eine Kompensationsmdglichkeit fir die haufi-
ge Abwesenheit einiger Schiler, die durch
die Teilnahme an Sportwettkdmpfen begriin-
det ist. Auch in weiteren Klassen, wie bei-
spielsweise dem Natur- und Technik-Kurs
der Gesamtschule Walddorfer oder der
Springerklasse des Gymnasiums Grootmoor
wurden die Netbooks von den Schilern re-
gelmaRig mit nach Hause genommen.

PN

Fast genauso po-
sitiv wie den Um-
gang mit den Net-
books an sich be-
urteilten die Lehr-
krafte und Unter-
richtsbeobachter
das Verhalten in
selbststandigen
Arbeitsphasen mit
den Computern.
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Wegen der kurzen
Laufzeit des Pro-
jekts und der Eva-
luation sowie des
Umstands, dass
Wirkungen von
BildungsmaRnah-
men erst nach
einer gewissen
Zeit sichtbar und
messbar gemacht
werden kénnen,
stehen die Wir-
kungen des Net-
book-Einsatzes
stehen im Hinter-
grund.
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Veranderungen im Medienumgang, Unter-

richt und Lernzuwachs

Der Fokus der Evaluation liegt auf der Be-
schreibung von Unterrichtsszenarien mit den
Netbooks sowie den Gelingensbedingungen
fur die Integration der Technik in den Unter-
richt. Wirkungen des Netbook-Einsatzes ste-
hen hingegen im Hintergrund. Einen zentra-
len Grund hierfir stellen die kurze Laufzeit
des Projekts und der Evaluation sowie der
Umstand dar, dass Wirkungen von Bildungs-
malnahmen erst nach einer gewissen Zeit
sichtbar und messbar gemacht werden kon-
nen. Dennoch sollen mdgliche Wirkungen
des Netbook-Einsatzes nicht ganzlich aul3en
vor gelassen werden. In diesem Kapitel wer-
den Veranderungen im Medienumgang im
Unterricht und im Lernzuwachs thematisiert.

Dabei ist zu berlicksichtigen, dass neben dem
Lehrerhandeln, das implizit mit der Frage
nach dem unterrichtlichen Netbook-Einsatz
verbunden ist, viele weitere Faktoren in
schulischen Bildungskontexten und fir Bil-
dungseffekte eine zentrale Rolle spielen.

Betrachtet man das schulische Lernen in
einem groReren Kontext, so wird dem Leh-
rerhandeln ein vergleichsweise geringer Ein-
fluss zugesprochen. Eine weit gréRRere Be-
deutung wird dem sozialen Kontext der
Schiler zugeschrieben.

Die PISA-Ergebnisse legen es nahe, ,den
Léwenanteil ungleicher Bildungsbeteiligung”
dem ,gemeinsamen Einfluss von kognitiven
Grundfertigkeiten, Lesekompetenz und Sozi-
alschichtzugehdérigkeit” zuzuordnen (Baumert
et al. 2001, S. 168). Die engste Beziehung
zur Schulleistung haben individuelle Schiler-
merkmale, wie kognitive und motivationale
Eigenschaften. Merkmale des Unterrichts
haben wiederum Einfluss auf diese Perso-
nenmerkmale, denen selbst Merkmale des
Klassen- und Schulkontextes vorangehen.
Dariiber hinaus spielen aulRerschulische Be-
dingungsfaktoren eine Rolle, wie der soziale
Hintergrund, Gleichaltrige und natirlich die
Medien (vgl. Schrader/Helmke 2008, S. 287).

Veranderter Umgang mit Computer und

Internet

Um mogliche Veranderungen beim Umgang
mit Computer und Internet feststellen zu
kénnen, wurde neben der Erfassung der
Ausgangslage bei den Schilern der beteilig-
ten Netbook-Klassen die Situation am Ende
des Schuljahres mit einem entsprechend
ahnlichen Fragebogen erfasst. Fiir einen Ver-
gleich dienen die Antworten der Schiiler aus
vier Parallelklassen, die nicht mit Netbooks
gearbeitet haben. Die Angaben beziehen
sich auf die Gesamtnutzung. Eine explizite
Trennung zwischen schulischer und freizeit-
bezogener Nutzung erfolgt also nicht.

Besitz eines eigenen Computers

Der Besitz eines eigenen Computers (bei die-
ser Frage sind die Netbooks ausgeschlossen)
ist im Verlauf des Schuljahres leicht ange-
stiegen. Zuvor gaben 90% und spéater 94%
an, einen eigenen Computer zu besitzen.

Medienbindung

Im Verlauf des Schuljahres scheinen sich
Veranderungen in der Medienbindung der
Jugendlichen vollzogen zu haben. Zu Pro-
jektbeginn wurde der Computer am haufigs-
ten genannt (18%), dicht gefolgt von dem
Handy (16%) und dem Internet (15%). Am
Ende des Schuljahres erfahren das Internet
(25%) und das Handy (23%) sowohl den
hochsten subjektiven Stellenwert bei den
Jugendlichen als auch den deutlichsten Zu-
wachs. Mit 11% geben nun weniger Schiler
den Computer als das unverzichtbarste Me-
dium an. Aufgrund des Netbook-Einsatzes in
der Schule ware es denkbar gewesen, dass
die Schiuler eine starkere Bindung zum Medi-
um Computer erfahren haben und sich dies
in den Antworten wiederspiegelt. Einen star-
keren Einfluss als ein solches Schulprojekt
scheint ein Trend zu haben, der global beo-
bachtet werden kann. In den letzten Jahren
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Veranderter Umgang mit Computer und Internet

Computer

Handy

Internet

CD-/MP3-Player

Blicher

Fernseher

Zeitungen und Zeitschriften
Radio

Spielkonsole

Medienbindung:
"Worauf kannst du am wenigsten verzichten?"

H 1. Welle (n=425)

m2. Welle (n=319)

10 15 20 25

Abb. 29: Medienbin-
dung der Schiiler im
Projektverlauf 67

30 %

Basis: 1. und 2. Welle, alle Befragten

werden dem Internet und Handys zuneh-
mend mehr Bedeutung (nicht nur) von Ju-
gendlichen zugeschrieben. Eine wichtige Rol-
le spielt die Multifunktionalitdét der Medien:
Das Internet dient mittlerweile als multifunk-
tionale Plattform fir Fernsehen, Radio und
Printmedien und auch das Mobiltelefon -
das am weitesten verbreitete Medium unter
Jugendlichen - ist mit diversen Funktionen
zur Unterhaltung, Information und Spielmdg-
lichkeiten inzwischen mehr als nur ein Kom-
munikationsmedium (vgl. z.B. JIM 2008, S.
16f.; JIM 2009, S. 19f.).

Nutzungshaufigkeit

Die Angaben zur Nutzungshaufigkeit von
Computer und Internet unterscheiden sich
nicht deutlich von der ersten Erhebungswelle.
Gut die Halfte der Befragten gibt eine tagliche
Nutzung an, ca. 1/3 wahlt die Antwortmdg-
lichkeit ,mehrmals pro Woche”. Bereits vor
Beginn des Projekts haben nur weniger als
5% der Schiler ,einmal im Monat bis nie”
angekreuzt. Im Laufe des Schuljahres konnte
diese Gruppe noch weiter verkleinert werden®®.

87 Betrachtet man ausschlieRlich die Angaben der
Schiiler, deren Fragebogen aus der ersten und
zweiten Welle einander zugeordnet
~gematcht” werden kénnen, ergibt sich ein &hnli-
ches Bild.

bzw.

68 Aufgrund des Projektsettings miisste diese
Gruppe eigentlich gleich Null sein. Die Angaben
einzelner Schiler sind moglicherweise auf Ver-
standnisschwierigkeiten beim Ausflllen des Frage-
bogens zurlickzufiihren.

Lernen liber Computer- und Internetnut-
zung

Zu beiden Erhebungszeitpunkten wurden die
Jugendlichen gefragt, wer ihnen bisher am
meisten Uber ihre Computer- und Internet-
nutzung beigebracht hat. Es liegen nur mini-
male Veranderungen im Antwortverhalten
der Jugendlichen vor. Ebenso wie vor Pro-
jektbeginn riicken etwa die Halfte der Be-
fragten ihre selbst erworbenen Kenntnisse in
den Vordergrund. Der geringe Stellenwert
der Schule bleibt auch nach einem Jahr ver-
starktem Computereinsatz mit unter 10%
nahezu unverandert. Ein — wenn auch sehr
geringer — Zuwachs beim Lernen von den
Freunden (von 8 auf 11%) lasst sich vermut-
lich auf einen verstéarkten Austausch und die
gegenseitige Unterstlitzung u.a. wahrend der
schulischen Netbook-Arbeit zurlickfihren.

Nutzungsaktivitéaten
Nutzung in der Freizeit und in der Schule

Entsprechend dem ersten Fragebogen wurde
die Art der Computer- und Internetnutzung
wieder mit zehn Items erfasst. Wie zu er-
warten sind Veradnderungen bei den Anga-
ben zur ausschlieBlichen Nutzung in der Frei-
zeit zu verzeichnen. Eine volle Zustimmung
zur ausschlieBlich freizeitbestimmten Ver-
wendung wird mit aktuell 32% (72 Nennun-
gen) und zuvor 45% (100 Nennungen) von
deutlich weniger Schiilern angegeben. Den-
noch scheint die schulische Computer- und
Internetnutzung immerhin fir 1/3 der Befrag-
ten auch nach einem Jahr schulischer Net-
book-Arbeit so wenig prasent zu sein, dass
sie diese Antwort wahlen®.

1056
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Als mogliche Ef-
fekte der Net-
book-Arbeit in der
Schule kénnen ein
breiteres Nut-
zungsspektrum
der Jugendlichen
und der Riickgang
von rein freizeit-
orientierten Nut-
zungsweisen ver-
zeichnet werden
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Beliebteste Aktivitdten

Die Angaben zu den einzelnen Nutzungsakti-
vitaten bleiben sowohl in ihren Auspragun-
gen als auch in der Reihenfolge der Beliebt-
heit nahezu gleich’®. Die am meisten ausge-
Ubten Tatigkeiten dienen weiterhin dem
Zweck der Kommunikation, dem Erhalt von
Informationen und der Entspannung.

Eine signifikante Anderung ergibt sich ledig-
lich fir das Item ,Ich nutze das Internet, um
anderen Informationen zur Verfigung zu
stellen”. Mit einem Mittelwert von 2,6 beim
zweiten Messzeitpunkt rickte die zunachst
unbeliebteste Aktivitat (Mittelwert bei erster
Erhebung = 2,3) vom achten auf den flnf-
ten Platz der ,Beliebtheitsskala”.

Breiteres Nutzungsspektrum und weni-
ger Nutzung zur Entspannung

Insgesamt sind die Mittelwerte bei allen Nut-
zungsaktivitdten zumindest leicht angestie-
gen. Ausnahme bildet die Nutzung zur Ent-
spannung (z.B. durch Spiele, Chat, Musik,

% Die meisten dieser Angaben stammen von den

Sechstklasslern. Immerhin 48% (zuvor 63%) der
Schiler der Gesamtschule Lohbrigge und 77%
(zuvor ebenfalls 77%) bzw. 10 von 13 Schilern
der Gesamtschule Mimmelmannsberg gaben an,
den Computer und das Internet ausschlieB8lich in
der Freizeit zu nutzen. Der Netbook-Einsatz der
Gesamtschule Lohbriigge erfolgte Uberwiegend in
den Lernbiro-Stunden, in denen Schiler Uberwie-
gend an unterschiedlichen Aufgabenstellungen
arbeiteten und bei der Wahl ihres Arbeitsmaterials
— und damit auch der Netbooks - weitestgehend
frei sind.

In den anderen Klassen wird eine ausschlieBlich
freizeitorientierte Computer- und Internetnutzung

zielloses Surfen), die bei der zweiten Befra-
gung mit einer geringeren Haufigkeit angege-
ben wurde (Mittelwerte der ersten und zwei-
ten Welle: m1=3,20 und m2=3,13). Der
gréRte Zuwachs betrifft das Bereitstellen
von Informationen im Internet (m1=2,32 und
m2=2,62), den Download von Dateien
(m1=2,46 und m2=2,58) und die Nutzung
von Computer und Internet zur kreativen
Betatigung (m1=2,42 und m2=2,52).

Die Ergebnisse der Befragungen verweisen
auf positive Entwicklungen im Nutzungsver-
halten der Jugendlichen im Zusammenhang
mit schulischer Computer- und Internetnut-
zung. Durch die Netbook-Nutzung wurden
insbesondere Anwendungen geférdert, die
einen aktiven, gestalterischen, kreativen
Umgang mit Computern ermdglichen. Als
mdgliche Effekte der Netbook-Arbeit in der
Schule kdénnen ein breiteres Nutzungsspekt-
rum der Jugendlichen und der Riickgang von
rein freizeitorientierten Nutzungsweisen ver-
zeichnet werden.

von null bis finf Schilern angegeben. Die meisten
hiervon lassen sich womdglich darauf zurtckfih-
ren, dass nicht alle Klassen mit den Netbooks auf
das Internet zugreifen konnten, dieses aber in der
Frage inbegriffen ist (Schule Sinstorf mit finf
Nennungen sowie Gesamtschule Harburg und
Hansa-Kolleg mit jeweils drei Nennungen).

Als weiterer beeinflussender Faktor ist es denk-
bar, dass ein Teil der Befragten an dieser Stelle
die Computer- von der Netbook-Nutzung unter-
schieden hat.

7 Die Angaben beim ersten und letzten Fragebo-
gen zu den einzelnen Nutzungsaktivitédten korrelie-
ren alle auf mittlerem Niveau. Die Korrelationsko-
effizienten (p) liegen zwischen 0,237 und 0,401.
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Unterricht und Lernen mit den Netbooks

Merkmale des Netbook-Unterrichts

Arbeitsatmosphare

Neben technischen Kompetenzen, Fachkom-
petenzen und Lernmotivation stellt Bofinger
(2007) auf der Basis von Lehrerbefragungen
einen besonderen Gewinn digitaler Medien
fur Schiler unter anderem in einem besseren
Arbeitsverhalten, einer gesteigerten Teamfa-
higkeit und einer positiven Verédnderung des
Klassenklimas heraus (vgl. S. 69f.). Um he-
rauszufinden, ob sich der verstarkte Fokus
der Individualisierung und die Arbeit mit den
Netbooks im Verlauf des Schuljahres auf die
Arbeitsatmosphédre ausgewirkt haben, wur-
den die Schiiler nach positiven Verénderun-
gen im Klassenklima (Gemeinschaftsgefinhl,
Umgangsstil, Hilfsbereitschaft), im Arbeits-
verhalten (Selbstorganisation, Arbeitsdiszip-
lin, Ordnung) und der Teamféhigkeit der
Klasse (Kooperation, Kommunikation in Lern-
gruppen) sowie nach einem angenehmen
Empfinden der Lautstédrke im Netbook-Unter-
richt gefragt.

Die Meinungen der Schiler zu Veranderun-
gen in der Arbeitsatmosphare gehen weit
auseinander: Jeweils gut 50% der Teilneh-
mer stimmten den Fragen nach einer positi-
ven Entwicklung des Klassenklimas, des
Arbeitsverhaltens und der Teamféahigkeit der
Klasse zu (m=2,6). Bei einzelnen Klassen
kann (mit Mittelwerten von bis zu 3,0) eine
positive Veranderung der Arbeitsatmosphare
beobachtet werden.

Etwa 45% der Schiler stimmten der Aussa-
ge ,lch finde die Lautstarke im Netbook-
Unterricht angenehmer” (eher) nicht zu. Um-
gekehrt bedeutet dies, dass immerhin gut
die Halfte den Gerauschpegel sogar als bes-
ser bzw. angenehmer wahrgenommen hat.
Noch positiver duRerten sich am Schuljah-
resende die Lehrkrafte. Hier schrieben 86%
der Befragten (31 Lehrer) den Netbooks ei-
nen (eher) positiven Einfluss in Bezug auf die
Lautstarke im Unterricht zu. FUnf Lehrer (14%)
wahlten ,eher negativ” aus, aber niemand
die Antwortmdglichkeit ,negativ”.

Die Frage nach einer modglicherweise ver-
starkten Ablenkung durch Nebentéatigkeiten

am Netbook (z.B. durch Computerspiele,
Websurfen, Chatten) wurde im Projektver-
lauf an verschiedenen Stellen rege diskutiert.
Etwa die Halfte der Schiler bestéatigte, sich
im Netbook-Unterricht leichter durch Neben-
tatigkeiten ablenken zu lassen. Die Lehrkraf-
te adulerten sich hier negativer (siehe Abb.
30). Ca. 2/3 der befragten Lehrer gaben an,
dass die Netbooks einen (eher) negativen
Einfluss auf die Aufmerksamkeit der Schiler
hatten und diese sich leichter hatten ablen-
ken lassen.

Bei einer genaueren Betrachtung ist diese
~Slndenbock”-Zuschreibung jedoch nicht
ohne weiteres haltbar. So rdumten manche
Lehrer ein: ,Wer sich mit dem Netbook ab-
lenkt, lenkt sich auch ohne Netbook ab“” (aus
dem Lehrerfragebogen). Zudem ist zu hinter-
fragen, fir welche Schilergruppe die Com-
puter womodglich ein besonderes Ablen-
kungspotenzial bergen. Eine héaufiger be-
nannte Tendenz veranschaulicht dieses Leh-
rerzitat: ,Lernschwache Schiiler lieRen sich
besonders leicht ablenken und haben im
Unterricht dann auch mal ,Schiler-VZ’ auf-
gehabt, wenn sie eigentlich etwas recher-
chieren sollten.”

Immerhin gut die
Halfte der Schiiler
hat den Gerausch-
pegel sogar als
besser bzw. ange-
nehmer wahrge-
nommen. Noch
positiver duBerten
sich am Schuljah-
resende die Lehr-
krafte

Abb. 30: Einfluss
der Netbooks auf die
Ablenkung der Schii-
ler durch Nebentétig-
keiten

Ablenkung im Netbook-Unterricht

60 7 50%
18 Lehrer
50 | ( )
40 -
22%
30 A
. (8 Lehrer) 17%

20 - 11% (6 Lehrer)

(4 Lehrer)
Ml
9%, T T T 1

negativ eher negativ.  eher positiv positiv

Basis: Lehrerfragebogen, n=36
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% Einfluss der Netbooks: Steigerung der Motivation der Schiiler 559
60 - (21 Lehrer)
50 | 42%
(16 Lehrer)
40
30
20
O
101 1 LS?D
0% (1 Lehrer)

0 I .

negativ eher negativ eher positiv positiv

Basis: Lehrerfragebogen, n=38

Abb. 31: Einfluss

der Netbooks auf

die Motivation der
Schdiler

Motivationssteigerung

Auf Seite 100 wurden bereits die positiven
Einstellungen der Jugendlichen zum Net-
book-Projekt und ihr starkes Interesse an
einer Fortfihrung der Netbook-Arbeit aufge-
zeigt. Die Unterrichtsgestaltung im letzten
Schuljahr scheint zu einer Motivationssteige-
rung der Schiler geflhrt zu haben. So ga-
ben fast alle befragten Lehrer an, dass die
Netbooks aus ihrer Sicht einen (eher) positi-
ven Einfluss héatten und zu einer Motivati-
onssteigerung beitrtigen (Abb. 31).

Medienkompetenzférderung

In den Hamburger Rahmenplanen ist Me-
dienerziehung als eines von neun Aufgaben-
gebieten festgelegt. Darin werden finf me-
dienpadagogische Kompetenzbereiche for-
muliert: Kommunikation, Information, Visua-
lisierung, Gestaltung und Analyse bzw. Re-
flexion. Die Schiler wurden gefragt, ob die ver-
schiedenen Bereiche im Netbook-Unterricht
mehr thematisiert wurden als im Unterricht
ohne Netbooks. Die Antworten der Schiler

Abb. 32: Stellenwert
der verschiedenen
Bereiche der Medien-
erziehung im Net-
book-Unterricht im
Vergleich zum Un-
terricht ohne Net-
books

Bereiche der Medienerziehung:
verstarkte Thematisierung im Netbook-Unterricht
Angaben der Mittelwerte

Information 2,8
Visualisierung 2,7
Gestaltung 2,5
Kommunikation 2,4
Analyse/Reflexion 2,4
1 2 3 a

1=trifft nicht zu, 2=trifft eher nicht zu, 3=trifft eher zu, 4=trifft zu

Basis: 2. Welle, alle Befragten, n=348
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fallen recht unterschiedlich aus (Standardab-
weichungen s=1,0 bis 1,1)7".

Wie der Ubersicht (ber die Mittelwerte zu
entnehmen ist (Abb. 32), wurde den Berei-
chen Information (z.B. Suchmaschinen) und
Visualisierung (z.B. Erstellen von Prasentati-
onen oder Grafiken zur Veranschaulichung)
die starkste Forderung zugesprochen. Daran
schlieBen sich die Bereiche Gestaltung (z.B.
von Bildern oder Filmen) und Kommunikation
(z.B. E-Mail, Online-Plattformen) an, dicht
gefolgt von der Analyse und Reflexion (z.B.
von Werbung, Jugendmedienschutz, Um-
gang mit persdnlichen Daten).

Die Angaben variieren sehr stark von Klasse
zu Klasse und lassen die unterschiedlichen
Schwerpunktsetzungen gut erkennen. So
erreichte beispielsweise der Mittelwert zum
Informationsbereich von den Schilern eines
Englischkurses des Hansa-Kollegs nur einen
Wert von 1,4 (hier gab es bis zuletzt keinen
Internetanschluss), die Schiler der Gesamt-
schule Mimmelmannsberg geben hier deut-
lich hdhere Werte an (m=3,5).

Der Natur- und Technikkurs der Gesamt-
schule Walddorfer (Jg. 7) beschéaftigte sich
von Februar bis Mai intensiv mit dem Thema
Datenschutz. Dies schlagt sich unmittelbar
in den Ergebnissen der Schilerbefragung
nieder. Mit einem Mittelwert von 3,1 stimm-
te diese Klasse einer verstarkten Thematisie-
rung des Bereichs Analyse und Reflexion am
starksten zu. Ebenfalls tGber dem Mittel lie-
gen die Angaben der Schiler des Gymnasi-
ums Hamm (Jg. 9, m=2,9), der beiden Ober-
stufenprofile am Emil-Krause-Gymnasium (2,9
und 2,7) und der Schule Sinstorf (Jg. 8,
m=2,8).

71 Antworten auf einer Viererskala: 1 =trifft nicht

zu, 2=trifft eher nicht zu, 3=trifft eher zu,
4 =trifft zu
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Schiiler- und Lehrerrolle

"Im Unterricht mit den Netbooks muss ich als Schtler vor allem..."

16%

I mitdenken und Fragen stellen.

@ mir den Inhalt selber erarbeiten.

@ eigene Losungswege finden.

O Aufgaben nach Vorgaben des Lehrers losen.
M Fakten kennen.

@ mich passiv verhalten, also zuhoren.

@ Fakten auswendig lernen.

Basis: 2. Welle, alle Befragten, n=366

Abb. 33: Schiilerrolle
im Netbook-Unterricht

Schiiler- und Lehrerrolle im Unterricht
mit den Netbooks

Die Rolle bzw. das Verhalten der Schiler im
Netbook-Unterricht lasst sich mit einer ho-
hen Aktivitat und Selbststandigkeit beschrei-
ben. Dies ergeben zum einen die Einschéat-
zungen der Lehrkrafte: 37 der 38 Befragten
haben der Arbeit mit Netbooks einen (eher)
positiven Einfluss hinsichtlich einer Steige-
rung der Selbststandigkeit der Schiler zuge-
schrieben.

Auch die Schiiler erleben sich im Netbook-Un-
terricht nicht als passiv, sondern als aktive
Teilnehmer, deren aktive Mitarbeit und Selb-
standigkeit gefragt ist. Im Schulerfragebo-
gen sollten sie den Satz ,Beim Unterricht
mit den Netbooks muss ich als Schiler vor
allem...” fortfilhren. Von sieben vorgegebe-
nen Optionen stellten die Befragten ,mitden-
ken und Fragen stellen”, ,mir den Inhalt sel-
ber erarbeiten” und ,eigene L&sungswege
finden” als die wichtigsten heraus. Erst da-
nach folgen Aktivitdten, die flr weniger selb-
standige Arbeitsweise stehen: ,Aufgaben
nach Vorgaben des Lehrers lI6sen”, ,Fakten
kennen”, ,mich passiv verhalten, also zuhd-
ren” und ,Fakten auswendig lernen” (Abb. 33).

Gegenseites Unterstiitzen

Als weitere Merkmale zur Beschreibung der
Schuler- und Lehrerrolle kénnen die Angaben
zum gegenseitigen Helfen und zur Unterstit-
zung hinzugezogen werden. Rund 2/3 der
Befragten stimmte der Frage, ob sie ihren

Mitschilern helfen konnten und ob ihre Mit-
schiler ihnen helfen konnten, wenn Fragen
bei der Netbook-Nutzung aufgetreten sind,
(eher) zu. Ebenso viele meinten, dass ihre
Lehrer ihnen bei Fragen helfen konnten. Auch
wenn der Anteil etwas geringer ausfallt, ist
es bemerkenswert, dass immerhin 40% der
Jugendlichen angaben, ihren Lehrern bei der
Netbook-Nutzung helfen zu kénnen.

Im Beobachtungsbogen sollte angegeben
werden, an wen sich die Schiler in verschie-
denen Situationen Uberwiegend gewendet
haben, wenn Schwierigkeiten aufgetreten
sind. Die Lehrkraft ist demnach der primére
Ansprechpartner bei inhaltlichen, themati-
schen, aufgabenbezogenen Fragen der Ju-
gendlichen. Bei technischen oder anwen-
dungsbezogenen Schwierigkeiten, die in
Zusammenhang mit der Arbeit an den Net-
books steht, wurden die Lehrkrafte zwar
auch befragt, aber die Mitschiler spielten
eine mindestens ebenso grof3e Rolle.

Auch wenn der
Anteil etwas ge-
ringer ausfallt, ist
es bemerkens-
wert, dass immer-
hin 40% der Ju-
gendlichen anga-
ben, ihren Lehrern
bei der Netbook-
Nutzung helfen zu
koénnen.

Abb. 34: Primére An-
sprechpartner bei
Schwierigkeiten

Anwen wendeten sich die Schiiler iilberwiegend in folgenden Situationen?

Anzahl der Nennungen
[
o

technische, anwendungsbezogene
Schwierigkeiten bei der Netbook-Arbeit
(n=32)

30

u Lehrkraft

H Mitschiler

inhaltliche, thematische, aufgabenbezogene

Fragen (n=36)

Basis: Beobachtungsprotokolle, n=38
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Kompetenz- und Autonomieerleben im Unterricht

Um mdgliche Unterschiede zwischen dem Kom-
petenz- und Autonomieerleben’® der Schiiler in
der Schule allgemein und speziell im Zusam-
menhang mit den Netbooks zu erfassen,
wurden sie jeweils nach ihrem Gefihl beim
Lernen bzw. ihrem Erleben in der Schule/im
Netbook-Unterricht gefragt. Am Schuljahres-
ende konnen keine positiven Auswirkungen
auf das Kompetenz- und Autonomieerleben-
der Schiler festgestellt werden.

Zu beiden Erhebungszeitpunkten wurde das
Kompetenzerleben der Schiiler beim Lernen
far die Schule erhoben. Dabei wurden je-
weils vier Items eingeleitet mit dem Satzteil
+Wenn ich fir die Schule lernen...” und
«Wenn ich mit den Netbooks fiir die Schule
lerne...”.

Die Angaben zum Lernen mit den Netbooks
fallen sowohl in der Mitte als auch am Ende
des Schuljahres geringer aus als zum Lernen
fur die Schule allgemein. Die Schiler erleben
sich demnach bei der Netbook-Arbeit als
weniger kompetent.

72 Die Items sind aus den Skalen ,Kompetenz-

unterstitzung” und ,Autonomieunterstiitzung”
von Kramer (2002) adaptiert.

Die Unterscheidung nach Geschlecht fordert
héhere Werte bei den Jungen zu Tage. Die
Madchen erleben sich beim Lernen mit den
Netbooks als weniger kompetent. Dies ent-
spricht Angaben zur Selbsteinschatzung im
Medienkompetenzbereich. Da die Mittelwer-
te beim Lernen fir die Schule allgemein bei
beiden Geschlechtern gleich hoch ausfallen,
kénnen die Unterschiede im Kompetenzerle-
ben auf den Netbook-Einsatz zurlickgefihrt
werden.

Ein Mittelwertvergleich zeigt, dass sich die
Angaben zum Autonomieerleben im Projekt-
verlauf kaum voneinander unterscheiden.
Die Schiler erleben sich allgemein in der
Schule sowie im Unterricht mit den Net-
books auf einem mittleren Niveau als auto-
nom. Der Unterricht mit den Netbooks ist
also nicht zwangslaufig mit einer hdheren
Autonomieunterstiitzung und Selbstbestim-
mung der Schiler sowie einer besseren
Ubereinstimmung mit ihren eigenen Wiin-
schen und Zielen verbunden. Hier scheint es
notwendig zu sein, in ldnger angelegten Un-
tersuchungsdesigns Klassen zu vergleichen,
die (mit und ohne Netbooks) in Individualisie-
rungsgrad und in der Umsetzung selbstge-
steuerten Lernens vergleichbar sind.

Kompetenz- und Leistungsentwicklungen der

Schiler

Neben dem Umgang mit Computer und In-
ternet und Verdnderungen des Unterrichts
wurden Kompetenzen und Leistungen der
Schuler berlcksichtigt, um Aussagen Uber
madgliche Veranderungen und Wirkungen des
Netbook-Unterrichts herauszuarbeiten. Der
Bereich der Medienkompetenzen wird zum
einen durch Selbsteinschatzungen der Schi-
ler beztiglich ihrer computer- und internetbe-
zogenen Kompetenzen und Kontrolliberzeu-
gungen beleuchtet (S. 111). Ergdnzend wur-
de in einzelnen Klassen ein Wissenstest
durchgeflihrt, der das praktische Computer-

wissen der Schiler erfasst (S. 112). Darliber
hinaus wird im Folgenden der Bereich des
selbstregulierten Lernens naher beleuchtet.
Der Fokus liegt hier erneut auf den Selbst-
einschatzungen der Schiler (S. 113). Aussa-
gen Uber den Lernstand einzelner Klassen
kénnen durch die vorliegenden Ergebnisse
der hamburgweit durchgefiihrten Lernstand-
serhebungen getroffen werden. Von den
Netbook-Klassen haben acht Klassen zum
Schulhalbjahr an den Testungen teilgenom-
men. Die Ergebnisse werden auf Seite 115
vorgestellt und diskutiert.
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Selbsteinschatzungen der computer- und internethezogenen

Medienkompetenzen

Selbsteinschatzungen der computer- und inter-
netbezogenen Medienkompetenzen

Selbsteinschatzungen der Medienkom-
petenzen im Bereich Computer und In-
ternet

Die Selbsteinschatzungen der Schiler liegen
wie bei der Ausgangserhebung auf einem
sehr hohen Niveau. Betrachtet man alle 26
abgefragten Items, die diesen Bereich abbil-
den, so ergibt sich mit einem durchschnittli-
chen Mittelwert von ca. 3,0 wieder eine
insgesamt ,eher positive Einschatzung der
eigenen Medienkompetenzen”.

Ergdnzt man die Selbsteinschatzungen um
die AuRenperspektive der Lehrkrafte, so
weisen die sehr positiven Einschatzungen zu
Projektbeginn (siehe S. 33) auf eine Uber-
schatzung der eigenen Kompetenzen hin.
Die Selbsteinschatzungen beziehen sich auf
die gewohnte Nutzung und auf ein begrenz-
tes Erfahrungs- und Nutzungsspektrum der
Jugendlichen. Im Netbook-Unterricht konn-
ten die Schiler neue Erfahrungen sammeln,
was zu einer Erweiterung des eigenen Nut-
zungsspektrums flhrte. Letzteres konnte

Einschatzungen der eigenen Medienkompetenz
Vergleich der Mittelwerte

3,45

Uberblick

3,28

Standard-Software

3,31

Multimedia-Produktion

1=geringe Einschdtzung der eigenen Medienkompetenz

4=hohe Einschatzung der eigenen Medienkompetenz

Kontrollliberzeugung

m1. Welle
(n=452)

m2. Welle
(h=399)

Basis: 1. und 2. Welle, alle Befragten

Eine Betrachtung der verschiedenen abgefrag-
ten Dimensionen von computer- und inter-
netbezogener Kompetenz zeigt einen leichten
Rickgang der positiven Einschatzungen beim
Umgang mit Standard-Software. Gleiches gilt fir
die Kontrolllberzeugungen der Schiiler. Hier sind
die grofdten Veranderungen festzustellen.

Im Bereich der Multimedia-Produktion waren
zu Projektbeginn die geringsten Mittelwerte
vorzufinden. Dies ist auch weiterhin der Fall.
Allerdings ist hier — im Gegensatz zu den ande-
ren zwei Dimensionen — ein leichter Aufwarts-
trend festzustellen. Im Klassenvergleich zei-
gen sich keine ,AusreiBer”. Die in diesem
Bereich erhéhte Kompetenzeinschatzung ist
nicht auf besonders stark veranderte Werte
einzelner Klassen zurlickzufihren.

durch die Angaben der Schiler zu ihren ge-
wohnten Nutzungsaktivitaten gezeigt wer-
den (vgl. Seite 104). Die etwas geringer aus-
fallenden Kompetenzeinschatzungen am Pro-
jektende - insbesondere bei den Kontrolliber-
zeugungen — missen als Relativierung des vorhe-
rigen Selbstbildes verstanden werden, die aus
dem Gewinn neuer Erfahrungen und der damit

73 Die Abbildung zeigt die Antworten aller Befrag-

ten. Betrachtet man lediglich die Angaben der
Schuler, deren Fragebdgen ,gematcht” werden
konnten, ergibt sich ein &ahnliches Bild. Einzelne
fehlende Angaben werden in der Abbildung nicht
separat aufgefiihrt. Die Angaben der Stichproben-
groBen beziehen sich jeweils auf die gesamten
Fragebdgen.

Abb. 35: Selbstein-
schétzung zur com-
puter- und internet-
bezogenen Medien-
kompetenz im Pro-

jektverlauf 73
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einhergehenden Konfrontation mit Wissenslu-
cken sowie deren Bewusstmachung resultiert.

Zieht man jedoch die Ergebnisse der Ver-
gleichsgruppen - also der Schiiler, die nicht
mit Netbooks gearbeitet haben - hinzu, so
sind Uber das Schuljahr hinweg &hnliche
Verldufe in den Kompetenzeinschatzungen
festzustellen’®. Das beschriebene Phinomen
lasst sich also nicht auf den Netbook-Unter-
richt zurGckfUhren.

Es gilt zu bertcksichtigen, dass der Unter-
richtsalltag mit den Netbooks nur einen ge-
ringen Ausschnitt der alltaglichen Medien-
nutzung der Jugendlichen darstellt und als
geringer Einflussfaktor auf ihr Selbstbild
betrachtet werden kann.

Positiv kénnen die Einschdtzungen der Lehr-
krafte hervorgehoben werden: Am Projek-
tende waren praktisch alle von einem positi-
ven Einfluss der Netbook-Arbeit im Hinblick
auf eine Steigerung der Medienkompetenzen
der Schiiler tiberzeugt’®.

7% Ein verdndertes Antwortverhalten lasst sich
auch damit begriinden, dass die Fragebereiche in
der zweiten Erhebungswelle fiir die Schler ver-
trauter waren als in der ersten Welle.

75 Angaben im Lehrerfragebogen: O mal negativ, 1
mal eher negativ, 13 mal eher positiv, 23 mal
positiv

Praktisches Computerwissen (PRACOWI)

Um unabhéngig von den Selbsteinschatzun-
gen der Jugendlichen zu Uberprifen, ob sich
das praktische Computerwissen der ,Net-
book-Schiiler” von den Schiilern der Parallel-
klassen unterscheidet, wurde am Ende des
Schuljahres ein Wissenstest in vier Schiler-
gruppen eingesetzt’®,

Die Skala zur Erfassung des praktischen Com-
puterwissens ergab fir die gesamte Stich-
probe einen Mittelwert von 10,56 bei 20
moglichen Punkten. Die Schuler der 11. Klas-
sen erzielten eine durchschnittlich hoéhere
Punktzahl als die der 9. Klassen. Im Mittel
sind die abgefragten Kenntnisse bei den
beiden 11. Klassen (m=11,32) also stéarker
ausgepragt als bei den beiden 9. Klassen
(m=9,64). Ein signifikanter Unterschied
besteht jedoch nicht. Einen starkeren Ein-
flussfaktor auf die Testergebnisse stellt das
Geschlecht dar. Ein Vergleich der Mittelwer-
te der ménnlichen und weiblichen Schiler

76 Das verwendete Fragebogeninstrument ist ein

Wissenstest, der das prozedurale, praktische Com-
puterwissen (PRACOWI) mit 20 Multiple-Choice
Aufgaben erfasst. Fir die darin geschilderten
Problemstellungen, die im alltdglichen Umgang
mit dem Computer auftreten kénnen, missen von
den vorgegebenen Antworten die richtigen Lésun-
gen ausgewahlt werden. Der PRACOWI-Test ist
Bestandteil der revidierten Version des Inventars
zur Computerbildung (INCOBI-R), das hauptséach-
lich bei Studierenden Anwendung findet (vgl.
Richter et al. in Druck, S. 5).

zeigt einen signifikanten Unterschied. Die
Jungen gaben bei dem Wissenstest mit ei-
nem Mittelwert von 12,50 mehr richtige
Antworten als die Madchen (Mittelwert =
8,60)7".

Ergebnisse des Gymnasiums Hamm,
Jahrgangsstufe 9

Die Schiler der Europaschule Hamm, die
Uber personliche Netbooks verfiigten, konn-
ten bessere Testergebnisse (m=10,53) er-
zielen als die Schiler der Parallelklasse, die
nicht mit den Netbooks gearbeitet hat
(m=28,95).

Die Schilerschaft der Europaschule setzt
sich aus unterschiedlichsten Kulturen zusam-
men. Bei der Testdurchflihrung wies der
Klassenlehrer auf das sehr unterschiedliche
Sprachniveau in der Netbook-Klasse hin.
Nach seiner Einschatzung und seinen Beo-
bachtungen bei der Durchfiihrung der Erhe-
bung konnten viele Schiler aufgrund sprach-
licher Schwierigkeiten einige Fragen nicht
bzw. nicht korrekt beantworten. Aus seiner

77 Im Januar/Februar 2010 wurde die Computer-

bildung von Hamburger Lehramtsstudierenden mit
dem INCOBI-R gemessen. Dabei kam auch der bei
den Schilern angewendete Test zum praktischen
Computerwissen zum Einsatz. Die Lehramtskandi-
daten erreichten im Mittel 10,84 (SD=3,92)
Punkte, also nur knapp mehr die getesteten Schi-
ler (vgl. Schnabel 2010, S. 9).



Lucia Miiller | Rudolf Kammerl

Selbsteinschatzungen im Bereich des selbstregulierten Lernens

Sicht liegt das Sprachniveau unter dem der
befragten Parallelklasse, was einen Einfluss
auf die Testergebnisse haben kdnnte. Trotz
der scheinbar besseren sprachlichen Voraus-
setzungen konnte die Vergleichsgruppe we-
niger richtige Antworten geben und erzielte
im Mittel die geringste Punktzahl der vier
befragten Klassen.

Aufgrund der bereits beschriebenen signifi-
kanten Unterschiede bei den méannlichen und
weiblichen Befragten muss bei der Interpre-
tation der Ergebnisse die Geschlechtervertei-
lung beriicksichtigt werden. Unter den Be-
fragten der Netbook-Klasse befinden sich 7
Madchen und 10 Jungen, bei der Parallel-
klasse kehrt sich mit 13 befragten Méadchen
und 9 Jungen das Verhaltnis um.

Ergebnisse der Gesamtschule Harburg,
Jahrgangsstufe 11

An der Gesamtschule Harburg gehen die
hoheren Testergebnisse nicht wie beim
Gymnasium Hamm aus der Netbook-Klasse
hervor (Mittelwerte 10,68 und 12,05). Mit
durchschnittlich 12,05 Punkten erzielte die
Parallelklasse die besten Ergebnisse der vier
befragten Schulergruppen. Dariber hinaus
liegen die Werte Uber denen der Lehramts-
studierenden der Universitdt Hamburg
(m=10,84).

Mit Blick auf die insgesamt geringere Anzahl
richtiger Antworten bei den befragten Mad-
chen, liefert die Geschlechterverteilung eine
mogliche Erklarung. Wahrend 14 Schdlerin-

nen und 10 Schiler der Netbook-Klasse an
dem Test teilgenommen haben, waren mit
9:13 in der Vergleichsgruppe mehr Jungen
als Méadchen vertreten.

Diskussion der Ergebnisse zum prakti-
schen Computerwissen

Die Aussagekraft des eingesetzten Wissens-
tests ist wie einleitend erlautert als begrenzt
zu betrachten. Dass sich der schulische Ein-
satz von Computern und Internet innerhalb
eines Jahres unmittelbar in Computerwis-
senstests niederschlagt, ist nicht zu erwar-
ten. So kénnen zwar die besseren Tester-
gebnisse der Netbook-Klasse des Gymnasi-
ums Hamm auf mdogliche positive Effekte
des intensivierten Computer- und Internet-
einsatzes in den vorangegangenen Monaten
hinweisen, ihnen kdnnen jedoch ebenso an-
dere Ursachen zugrundeliegen. So ware bei-
spielsweise eine geringere Motivation zum
korrekten Ausflllen des Tests bei der Ver-
gleichsgruppe denkbar, die mit Neid auf die
Teilnahme der Parallelklasse am Netbook-
Projekt zu erklaren ware. Der Schluss, dass
die positiven Testergebnisse unmittelbar und
ausschlieRlich aus dem schulischen Net-
book-Einsatz hervorgehen, kann nicht gezo-
gen werden. Umgekehrt kann im Fall des
besseren Abschneidens der Vergleichsgrup-
pe der Gesamtschule Harburg natirlich nicht
geschlossen werden, dass der Netbook-
Einsatz die Medienkompetenzen der Schiler
nicht fordert oder womaoglich sogar hemmt.

Selbsteinschdtzungen im Bereich des

selbstregulierten Lernens

Viele der Vorhaben der Lehrkrafte zur Indivi-
dualisierung des Unterrichts schlossen Me-
thoden des selbstgesteuerten Lernens ein.
Dies sollte in der Evaluation berlicksichtigt
werden. Die Erarbeitung des Fragebogenteils
zum selbstregulierten Lernen erfolgte in en-
ger Kooperation mit der Abteilung Qualitats-
entwicklung des Landesinstituts fir Lehrer-
bildung (LIQ). Dort wurde zum damaligen
Zeitpunkt ein Instrument fir den Einsatz in
der Schulpraxis entwickelt, mit dessen Hilfe
Schiler- und Lehrereinschatzungen zu Uber-
fachlichen Kompetenzen der Lerner erfasst
und zusammengefiihrt werden kénnen. Die
Ergebnisse sollen der Lehrkraft als Grundla-

ge fir Schiler- und Elterngespréachen dienen.
Die Pilotierung des vom LIQ erarbeiteten
Fragebogeninstruments erfolgte im Herbst
2009 in den sechsten Klassen von mehreren
Hamburger Schulen.

Den Zielsetzungen und dem Kontext des
Netbook-Projekts entsprechend wurden neun
Fragebereiche ausgewaéhlt und z.T. fir die
eigenen Erhebungen angepasst. Die Items
sind angelehnt an das Kieler Lernstrategien
Inventar (KSI) (Baumert, Heyn & Kboller
1992). Bei der Auswertung werden die An-
gaben zu den einzelnen Items zusammenge-
fasst betrachtet, wobei jeder Bereich durch
drei Items abgebildet wird. Der Bereich Lern-
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Abb. 36: Einfluss des
Netbook-Einsatzes aus
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Lehrersicht

strategien wird durch sieben Items darge-
stellt. Die Schiler sollen auf einer Viererska-
la bestimmen, wie stark sie den vorgegebe-
nen Aussagen zustimmen. Die Items sind
alle positiv formuliert. Die Angabe ,trifft
nicht zu” steht demnach fir eine geringe
Kompetenzeinschatzung, ,trifft zu” gibt die
starkste Zustimmung an.

Die Werte werden bei der Ergebnisdarstel-
lung auf folgender Viererskala abgebildet:

. 1 = geringe Einschatzung im Bereich
des selbstregulierten Lernens,

e 2 = eher geringe Einschatzung im Be-
reich des selbstregulierten Lernens,

e 3 = eher hohe Einschatzung im Bereich
des selbstregulierten Lernens,

e 4 = hohe Einschatzung im Bereich des
selbstregulierten Lernens.

Betrachtet man alle Items im Mittel so erge-
ben sich bei den Sekundarschiilern insge-
samt eher hohe Kompetenzeinschatzungen
im Bereich des selbstregulierten Lernens.
Dies trifft sowohl auf den ersten Erhebungs-
zeitpunkt zu Projektbeginn als auch auf das
Projektende zu, wobei die Zahl der positiven
Werte tendenziell zuriickgeht (1. Welle: Mit-
telwert m=3,28; 2. Welle: m=3,25).

Bei einer Ergdnzung der Schiilerangaben um
die Lehrerperspektive verschiebt sich der
sehr positive Eindruck von den Kompeten-
zen der Lerner. Die Fragebogenergebnisse
wurden den am Netbook-Projekt beteiligten
Lehrkraften vorgestellt. Einstimmig kam hier
die Rickmeldung, dass sich die Schiler
L~Uberschatzen”. Ein direkter Vergleich der
Lehrer- und Schiileraussagen lasst sich mit
den im Netbook-Projekt erhobenen Daten
nicht vornehmen. Vergleichsmdglichkeiten
bieten die Ergebnisse der Pilotierungsphase

des LIQ. Die Selbsteinschatzungen der Schi-
ler wurden durch Fremdeinschatzungen der
Lehrer ergénzt, indem die Lehrer Angaben
fur jeden Schiler der eigenen Klasse machen
sollten. Die Mittelwerte der Schilerangaben
sind &hnlich hoch wie die im Netbook-
Projekt erhobenen Werte. Die Mittelwerte
der Lehrer zeigen eine deutlich schlechtere
Einschatzung und relativieren die sehr hohen
Schilerwerte (Schilerangaben: m=3,18;
Lehrerangaben: m=2,49). Ahnliche Abwei-
chungen sind fir die Ergebnisse der vorlie-
genden Evaluation anzunehmen.

Der leichte Ruckgang der positiven Selbst-
einschatzungen in der zweiten Erhebungs-
welle kdnnte als Hinweis auf ein starkeres
Bewusstwerden der eigenen Kompetenzen
wahrend des Schuljahres interpretiert wer-
den. Aufféllig ist, dass die Werte nicht in
allen Dimensionen leicht zuriickgehen. Aus-
nahmen stellen die Bereiche Lernen mit
Computer und Internet sowie Lernstrategien
dar, in denen bei der zweiten Erhebungswel-
le etwas hdhere Kompetenzeinschétzungen
vorliegen. Hinsichtlich der Vorhaben, Inhalte
und Zielstellungen des Netbook-Unterrichts
kann dieser Zuwachs als positiver Effekt
interpretiert werden, wobei nicht unterschie-
den werden kann, ob sich die Schiler ihrer
vorhandenen Kompetenzen starker bewusst
geworden sind oder ob sie tatsachlich einen
Kompetenzzuwachs erfahren haben.

Wechselt man die Perspektive und berick-
sichtigt die Einschatzungen der Lehrkréafte,
so ergibt sich ein deutlich positives Bild. Aus
ihrer Sicht stellte der Netbook-Einsatz einen
positiven Einflussfaktor hinsichtlich einer
Steigerung der Selbststandigkeit, einer Ver-
besserung der Lern- und Arbeitsstrategien
sowie einer Verbesserung der Zusammenar-
beit der Schiler dar.

% Einfluss des Netbook-Einsatzes
90
78

80 72
70 63

B Steigerung der Selbststandigkeit
60 7 (n=38)
50 -

B Verbesserung der Lern- und
40 34 Arbeitsstrategien (n=36)
30 A 22 Verbesserung der
20 - 17 Zusammenarbeit (n=36)
7 600 3 0 °
0 -

negativ eher negativ eher positiv positiv

Basis: Lehrerfragebogen
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Ergebnisse der Lernstandserhebungen

Leistungsentwicklungen

Ein deutlicher ,Effekt” des Netbook-Einsat-
zes auf die Leistungen der Schiler im ver-
gangenen Schuljahr konnte im Rahmen der
Projektevaluation bedingt durch die kurze
Laufzeit nicht festgestellt werden. Dennoch
kénnen mit Hilfe der erhobenen Daten erste
Tendenzen festgestellt werden. Von den
Lehrkraften wurde der Einfluss des Netbook-
Einsatzes eher positiv wahrgenommen. Ein
negativer Einfluss wurde von niemandem
angegeben’®. Wie die folgenden Zitate ver-
anschaulichen, waren sie mit ihren Angaben
zurlckhaltend und schreiben dem Netbook-
Einsatz keinen deutlichen Effekt zu.

- ,Insgesamt ,normaler’ Leistungszu-
wachs. Zuséatzlich Féhigkeiten im
Bereich der neuen Medien.” (Lehrer
der Sekundarstufe )

- ,Leistungssteigerung: Konnte kei-
nen Effekt feststellen. Starke Schii-
ler brachten auch gute Ergebnisse
bei der Netbook-Arbeit, Schwache
arbeiteten zwar motivierter und
stérten seltener, aber die Ergebnisse
dieser Periode waren nicht nennens-
wert besser. Ich erwarte allerdings
langfristig Erfolge in den Basisfertig-
keiten durch das regelméBige Uben
mit Lernprogrammen aus dem For-
derbereich.” (Lehrerin einer sechs-
ten Klasse)

Ein Argument ist, dass zunachst der Technik
vermehrte Aufmerksamkeit geschenkt wird:

- «Inhalte geraten teilweise in den Hin-
tergrund. Ein systematisches Arbei-
ten mit den Netbooks und einfachen
Programmen ist zuséatzlicher Stoff,
der Zeit in Anspruch nimmt. Erstel-
lung eines Protokolls, Kriterien PPT,
Textverarbeitung, Plagiate, etc.
..." (Lehrerin der Sekundarstufe II)

- .Der Umgang mit Rechnern wurde
fur die meisten Schulerinnen und Schu-
ler selbstverstandlicher. Die meisten
nutzen die Gerate auch eigensténdig
in anderen Unterrichtsfachern.” (Lehrer
der Sekundarstufe II)

78 Verteilung der Antworten im Lehrerfragebogen
zum Einfluss der Netbook-Arbeit auf die Steige-
rung der Leistungen der Schiiler: Ox ,negativ”, 3x
~€her negativ”, 28x ,eher positiv”, 6x ,positiv”

Lernstandserhebungen

Seit dem Schuljahr 2007/2008 werden in
den Hamburger Schulen Lernstandserhebun-
gen in allen 3., 6. und 8. Klassen durchge-
fuhrt. Die Testungen ermitteln, welche Kom-
petenzen - also welche wichtigen Fertigkei-
ten und Féahigkeiten zur Problemlésung - die
Schdler in der Mitte des jeweiligen Schuljah-
res in Deutsch, der ersten Fremdsprache
(Englisch oder Franzdsisch) und Mathematik
erreicht haben. Die Ergebnisse geben Auf-
schluss Uber den Lernstand der Klassen in
Bezug auf die nationalen Bildungsstandards.
Sie werden zentral vom Landesinstitut fir
Lehrerbildung und Schulentwicklung erfasst,
ausgewertet und an die Schulen zuriickge-
meldet. Die Lehrkrafte erhalten damit Hin-
weise fir ihre weitere Unterrichtsgestaltung
und die Basis fir eine gezielte Forderung der
Schiler in den folgenden Jahrgangsstufen.
Zur Einordnung der Ergebnisse einer Klasse
dienen u.a. die erreichten Lernstédnde der
Parallelklassen und die im Durchschnitt er-
reichten Ergebnisse aller Schiiler desselben
Jahrgangs, die den gleichen Schultyp besu-
chen (vgl. www.lernstand.hamburg.de).

Acht Netbook-Klassen wurden Ende Februar
bzw. Anfang Méarz 2010 bei den Lernstands-
erhebungen erfasst. Die vorliegenden objek-
tiven Uberprifungen des Lernstandes dieser
Klassen werden bei der Evaluation des Net-
book-Projekts berlicksichtigt. Eine Interpreta-
tion des Lernstandes kann jedoch nur einge-
schrankt erfolgen. Aussagen Uber Lernent-
wicklungen kénnen auf Grundlage der vorlie-
genden Ergebnisse nicht getroffen werden,
da sich diese lediglich auf einen Zeitpunkt
beziehen. Aufgrund der kurzen Zeitspanne
zwischen dem Start der Netbook-Arbeit und
dem Erhebungszeitpunkt ist zudem nicht zu
erwarten, dass sich die Netbook-Arbeit un-
mittelbar auf die Testergebnisse nieder-
schlagt.

In der Gesamtschule Lohbrligge arbeitete der
gesamte Jahrgang 6 mit den Netbooks. Ein
Vergleich der Ergebnisse liefert keine eindeu-
tigen Resultate/Erkenntnisse. Die Werte der
Schiler dieser Klassen unterscheiden sich in
allen Testbereichen nicht deutlich’ von den
Vergleichswerten, die aus den Ergebnissen aller
Hamburger Gesamtschuiler gebildet wurden.

7® Mittelwertunterschiede ab 30 Punkten gelten

als ,deutlich”.
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Die Ergebnisse der Schuiler der Netbook-
Klasse (Klasse 8d) der Schule Sinstorf unter-
scheiden sich in Mathematik und den Berei-
chen Deutsch Leseverstehen sowie Horver-
stehen nicht deutlich von den Gesamtergeb-
nissen der Schiiler der Schule Sinstorf. Bei
der Testung zu Englisch Leseverstehen lie-
gen die Ergebnisse der Schiler der Klasse
8d deutlich unter den Gesamtergebnissen.
Vergleicht man die durchschnittlichen Punk-
te der vier bzw. fiinf beteiligten Parallelklas-
sen®, so erreicht die Klasse 8d ihre besten
Ergebnisse in Mathematik. Das Fach Mathe-
matik bildete fir die Netbook-Arbeit dieser
Klasse einen Schwerpunkt.

8 Dje Ergebnisse der Klasse 8e liegen nur fir die

beiden Tests in Deutsch vor.

Die Klasse 7f ist die Netbook-Klasse des
Gymnasiums Grootmoor. Sie ist eine Sprin-
gerklasse, die in der sechsten Jahrgangsstu-
fe neu zusammengesetzt wurde und die ach-
te Klasse Uberspringen wird. Die Klasse 7f
nimmt also ein Jahr friher als ihre Ver-
gleichsklassen am Lernstand 8 teil. Die
durchschnittlichen Punkte der Springerklasse
beim Lernstand 8 liegen in allen Testberei-
chen hoher als die Gesamtergebnisse der
Schiiler des Gymnasiums Grootmoor. In Ma-
thematik sowie in den Bereichen Deutsch
Leseverstehen und Horverstehen liegen die
Werte der Schiler der Klasse 7f sogar deut-
lich Gber den Gesamtergebnissen. Die positi-
ven Testergebnisse kénnen jedoch nicht auf
die Netbook-Arbeit zurlickgefiihrt, sondern
vielmehr mit der besonderen Konstellation
dieser (Springer-)Klasse begriindet werden.
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Zusammenfassung, Diskussion und Inter-

pretation

Ziel des Modellversuchs war es, mit Hilfe
von Netbooks die Individualisierung des Un-
terrichts zu unterstitzen. Die Umsetzung
dieser Zielsetzung beinhaltet umfassende
Anstrengungen im Rahmen der Unterrichts-
und Schulentwicklung. Die Konkretisierung
des Vorhabens muss die Infrastruktur an den
Schulen, die fachdidaktischen Aspekte der
Unterrichtsféacher aber auch Besonderheiten
der konkreten Schler berlicksichtigen.

Im Unterschied zu friiheren Notebook-Projek-
ten kann heute davon ausgegangen werden,
dass Schiler Uber umfassende Vorkenntnis-
se im Umgang mit Computer und Internet
verfiigen. Von den am Netbook-Projekt be-
teiligten Schiilern besaRen 90% bereits bei
Projektbeginn einen eigenen Computer zu
Hause. Das Computer- und Internetwissen
haben sich die Schiiler hauptséachlich selbst
beigebracht (58%) oder es wurde ihnen von
Familienmitgliedern (28%) vermittelt. Die Schule
spielt hier eine untergeordnete Rolle (8%).
Damit haben die individuellen Voraussetzun-
gen der Schiler und ihre soziale Herkunft
den groRten Einfluss auf die Entwicklung
von Medienkompetenz in diesem Bereich.

Dass digitalen Medien eine gréRere Rolle an
den Schulen eingerdumt werden soll, wird
von allen Beteiligten begriiBt. Schiler haben
eine sehr positive Voreinstellung zur Arbeit
mit Netbooks an Schulen. Auch Eltern ste-
hen dem in groRer Mehrheit grundsétzlich
positiv gegeniber. Dass es sich bei der moti-
vierenden Funktion des Netbook-Einsatzes
nicht um einen kurzfristigen Effekt handelt,
der sich durch die Neuheit der Projektteilnah-
me erklart (Hawthorne-Effekt), zeigt die ho-
he Stabilitdt des Werts. Auch gegen Ende
des Schuljahres stehen die Schiiler dem Net-
book-Einsatz sehr positiv gegeniiber. Bis auf
eine Ausnahme berichteten alle beteiligten
Lehrer, dass der Einsatz der Netbooks auf
die Motivation der Schiler dauerhaft einen
positiven bzw. eher positiven Einfluss hat.

Ausgehend von den jeweiligen Ausgangsla-
gen entwickelten die beteiligten Lehrkrafte
in 26 Klassen und Kursen unterschiedlicher
Jahrgangsstufen eigene Vorhaben. Erwar-
tungsgemal flhrte dies zu einer hohen Viel-
falt hinsichtlich der teilnehmenden Jahrgén-

ge, der Schultypen, der primar eingebunde-
nen Facher und der Anzahl der vorhandenen
Netbooks. Diese Unterschiede spiegeln sich
in den Vorhabensbeschreibungen der Lehr-
krafte zu Projektbeginn wider. Dabei kamen
auch uneinheitliche Auffassungen Gber Unter-
richtsindividualisierung zum Ausdruck. Dane-
ben wurden die Netbooks auch zu Unter-
richtseinheiten im Klassenverbund einge-
setzt, bei denen keine Individualisierung um-
gesetzt wurde. Die verschiedenen Vorhaben
starteten zeitversetzt (Beginn im Zeitraum
von September bis Februar). Die Nutzungs-
frequenz blieb uneinheitlich. In gut der Halfte
der beteiligten Schulen wurden die Netbooks
nach den Aussagen der Schiler zu einem
selbstverstandlichen Bestandteil des Schul-
alltags.

Fir die Individualisierung des Unterrichts
kann der Einsatz von Netbooks in unter-
schiedlichen Funktionsbereichen zum Einsatz
kommen. Die Projektideen der Lehrkrafte
betrafen a) die Diagnose der individuellen Lern-
stande (z.B. Schule Sinstorf), b) die Unter-
stitzung von Methoden der Binnendifferen-
zierung / Individualisierung des Unterrichts und
c) Lernerfolgskontrollen / Evaluation des Unter-
richts (z.B. Gymnasium Hamm, Luisen-
Gymnasium). In den beteiligten Schulen stand
der Einsatz der Netbooks zur Unterstltzung
unterschiedlicher Individualisierungsmethoden
(b) im Mittelpunkt der Aktivitaten.

Im Rahmen der Individualisierung des Unter-
richts mit Netbooks kam den Schilern eine
zentrale Rolle zu. Zwei Drittel geben an,
dass ihre individuellen Lernvoraussetzungen
im Unterricht mit Netbooks mehr oder eher
mehr berlicksichtigt werden. Noch positiver
wird der Nutzen des Netbook-Einsatzes flr
die Individualisierung von ihren Lehrkréften
eingeschéatzt. Anhand der Schiileraussagen,
aber auch gestlitzt durch die Unterrichtsbeo-
bachtungen, ldsst sich zeigen, dass in den
Klassen die Selbststandigkeit der Schiiler,
ihre Lern- und Arbeitsstrategien sowie ihre
Fahigkeit zur Zusammenarbeit mit Mitschi-
lern starker in den Mittelpunkt des Unter-
richts gerlickt sind. Gleichzeitig ist bei hohe-
rer Selbststandigkeit der Schiler das Ablen-
kungspotenzial des Internets zu beachten.



Zusammenfassung, Diskussion und Interpretation

Lucia Miiller | Rudolf Kammerl

118

Ein eindeutiger Trend zu einer Starkung der
Medienkompetenz im Umgang mit Computer
und Internet konnte in Folge des Netbook-
Einsatzes nicht verzeichnet werden. Dies
dirfte sich zum einen durch die relativ um-
fangreichen Vorerfahrungen der Schiler
erklaren und zum anderen dadurch, dass die
Nutzung des Netbooks als Arbeitsmittel im
Vordergrund des Unterrichts stand und (in
der Regel) nicht die Vermittlung von Wissen
oder Fahigkeiten im Umgang mit Computer
und Internet. Dariber hinaus lasst auch die
kurze Laufzeit des Evaluationszeitraums und
die hohe Heterogenitat der Einzelvorhaben
erwarten, dass zwischen den Schiilern des
Modellversuchs und anderen Schilern keine
signifikanten Unterschiede in der Kompe-
tenzentwicklung nachzuweisen sind, die
sich eindeutig auf den Netbook-Einsatz zu-
rickfihren lassen.

Erfolgskriterien

Aus Sicht der wissenschaftlichen Evaluation
lassen sich einige Erfolgskriterien benennen,
die das Gelingen der jeweiligen Vorhaben
zur Individualisierung des Unterrichts maf3-
geblich bestimmen. Auf der Ebene der
Schulbehdérde bestimmen  beispielsweise
angemessene strategische Zielvorgaben die
Realisierbarkeit eines Projekts. Fir den Er-
folg des Vorhabens sind hinreichende Res-
sourcen bereit zu stellen. Dies war in dem
vorliegenden Projekt weitgehend gewahrleis-
tet. Von den beteiligten Lehrern wurde aller-
dings der grof3e Zeitaufwand flr die eigen-
standige Unterrichtsentwicklung beklagt, da
der Mehraufwand nicht mit Anrechnungs-
bzw. Entlastungsstunden ausgeglichen wurde.

Notwendig erscheint auch Unterstitzung
auf der Ebene der Schulorganisation und der
Schulkultur. In allen beteiligten Schulen war
die Bereitschaft zur nachhaltigen Integration
neuer Medien in einem Medienentwicklungs-
plan dokumentiert. Die beteiligten Schulen
verflgten groRtenteils Uber einschlagige
Vorerfahrung beim Einsatz von Computer
und Internet im Unterricht. Teil einer glnsti-
gen Schulkultur ist auch die Unterstlitzung
der Eltern. Das Fortbildungsangebot fir die
Lehrkrafte und die Unterstlitzung bei pada-
gogischen Fragen durch die Projektleitung
stieBen auf positive Resonanz. Ein passge-
naues Angebot war durch die Vielféaltigkeit
der verschiedenen Vorhaben jedoch nicht
mdglich. Auch der Austausch zwischen den
Lehrern (z.B. via SchulCommSy) wurde da-
durch eingeschrankt.

Der Einsatz von Netbooks setzt eine ausrei-
chende technische Infrastruktur und einen
zuverlassigen technischen Support voraus.
Ein kabelloser Zugang zum Internet wurde in
vielen Schulen erst wahrend des Schuljahres
geschaffen. Der Versuch, die Netbooks in
das schuleigene Netz und die Infrastruktur
einzubinden, fihrte teilweise zu technischen
Einschrénkungen, welche in einigen Fallen
die Vorhaben beeintrachtigt und zum Teil
unterbunden haben. Die Mobilitét der Net-
books konnte so nicht immer mit einem ent-
sprechenden Internetzugang unterstltzt
werden. Nur von einer Minderheit wurde
dieses Potenzial genutzt, um auch auf3erhalb
der Klassenrdume mit den Netbooks zu ar-
beiten. Lediglich ein Flinftel der Schiler bes-
tatigte eine Nutzung aulRerhalb des Klassen-
zimmers oder des Schulgebdudes. Auch Ei-
genschaften der Netbooks wurden als flr
den Erfolg positiv bzw. negativ herausge-
stellt. So scheint der glnstigere Preis der
Netbooks fiir die Finanzierung von Klassen-
satzen attraktiv. Die geringere Ausstattung
der Gerate wurde aber mit Fokus auf Bild-
schirmgroRe und Prozessorenleistung z.T.
auch als einschrankend empfunden.

Im Vergleich mit der Pool-L6sung scheint die
Bereitstellung persdnlicher Netbooks fir die
alltégliche Arbeit die Uberzeugendere Varian-
te zu sein. Daflir stehen die héhere Vertraut-
heit mit dem Gerat, aber auch der geringere
organisatorische Aufwand, da das Verteilen
und Einsammeln der Gerate entfallt.

Im Rahmen des Netbook-Projekts haben sich
die Schulen auf den Weg gemacht, mit Hilfe
der Gerate die Individualisierung des Unter-
richts zu unterstlitzen. Dabei zeigt sich, dass
dieses Vorhaben vielversprechend ist. Es
konnten viele gelungene Modellbeispiele
dokumentiert werden. Die Entwicklung ge-
eigneter Unterrichtskonzepte muss aber
noch weitergefliihrt werden und langfristige-
re Erfahrungen missen mit einbezogen wer-
den. Wir empfehlen eine Verldngerung des
Modellprojekts und seiner Evaluation.
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Die Individualisierung des Unterrichts mit
Netbooks bietet ein hohes Potenzial fir
Schulen. Mit den mobilen Geraten kénnen a)
die Diagnose der individuellen Lernsténde, b)
die Unterstlitzung von Methoden der Binnen-
differenzierung / Individualisierung des Un-
terrichts und c) Lernerfolgskontrollen / Eva-
luation des Unterrichts flexibel unterstitzt
werden. Um diese Mdoglichkeiten voll aus-
schopfen zu kdénnen, sind aber nicht zu un-
terschatzende Anstrengungen im Rahmen
der Unterrichts- und Schulentwicklung nétig.
Innerhalb von neun Monaten kann dies nicht
umfassend geleistet werden. Bei der Umset-
zung sind auf Seiten der Lehrkrafte Mehrauf-
wand und Anfangsprobleme einzurechnen.

Die Individualisierung von Unterricht mit
Netbooks ist als langerfristige Entwicklungs-
aufgabe zu konzipieren. Sollen auch Diagno-
severfahren und Lernerfolgskontrollen mit ein-
bezogen werden, ist auch an Kooperationsver-
einbarungen mit Software-Anbietern zu den-
ken. Gerade die Besonderheiten der Net-
books unterstiitzen einen flexiblen Onlinezu-
gang, setzen aber fiir einige Anwendungen
Grenzen (BildschirmgréRRe). Ausgehend von
den derzeit am Softwaremarkt bestehenden
Angeboten scheint auch von Seiten der
Softwareentwicklung die Médglichkeit noch
unterentwickelt, Module zur Verfligung zu
stellen, die eine Kompatibilitdt zwischen An-
wendungen verschiedener Verlagen erlau-
ben.

In dem evaluierten Modellprojekt entwickel-
ten die Lehrkrafte in 26 Klassen und Kursen
unterschiedlicher Jahrgangsstufen eine hohe
Vielfalt eigener Vorhaben. Dies hatte den
Vorteil, dass die Lehrer ein auf die Situation

in ihrer Klasse abgestimmtes Vorhaben ver-
folgen konnten und ihre Vorstellungen um-
setzen konnten. Diese Heterogenitat
schrankt aber den Austausch zwischen den
Lehrkréaften und ein passgenaues Fortbil-
dungsangebot ein. Synergieeffekte werden
kaum mdoglich. Mit Blick auf die gegenseiti-
gen Unterstitzungsmoglichkeiten, die Ko-
operationsmoglichkeiten mit Softwareanbie-
tern und nicht zuletzt unter Berlicksichtigung
der Vergleichsmdoglichkeiten fir die Evaluati-
on scheint eine hoéhere Homogenitat der
Entwicklungsvorhaben wiinschenswert.

Neben den didaktischen Maoglichkeiten der
Binnendifferenzierung und der Individualisie-
rung des Unterrichts tragt der Netbook-
Einsatz auch in einem padagogischen Sinne
zur Modernisierung des Unterrichts bei. So-
wohl in den Haushalten der Heranwachsen-
den als auch in deren zuklinftigen Hand-
lungsfeldern sind — mit steigender Tendenz
— digitale Medien prasent. Es stellt sich die
Frage, wie es zu rechtfertigen ist, dass im
Unterricht der tagtagliche Umgang mit Com-
puter und Internet noch keine Selbstver-
standlichkeit ist. Mit Blick auf die Verstér-
kung sozialer Ungleichheit durch den Digital
Divide sowie mit Verweis auf die Potenziale
far Kultur, Partizipation, Persoénlichkeitsent-
faltung und 6konomischen Erfolg scheint es
angebracht, dass Schule verstarkt Angebote
zur Forderung von Medienkompetenz macht.
Im Sinne einer umfassenderen curricularen
Integration neuer Medien, aber auch auf-
grund organisatorischer Fragen scheint die
Ausstattung mit personlichen Geradten ange-
bracht.

Sinne einer um-
fassenderen curri-
cularen Integrati-
on neuer Medien,
aber auch auf-
grund organisato-
rischer Fragen
scheint die Aus-
stattung mit per-
sonlichen Geraten
angebracht.
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Ruckblick auf das erste Projektjahr

Rahmenbedingungen

Aus Sicht der Projektleitung ist dieses Projekt
aulRerordentlich erfolgreich verlaufen, betrach-
tet man die Umsténde, unter denen das Pro-
jekt stattfand - und diese Umstédnde waren
am Anfang des Projekts in ihren Auswirkungen
so nicht abzuschétzen.

Das zurlickliegende Schuljahr 2009/10 war
das Schuljahr, das im Zeichen der Hambur-
ger Schulreform stand. Die Gremien der
Schulen waren mit einer Vielzahl Neuerun-
gen beschaftigt, Schulen fusionierten zu
neuen Gebilden, Gesamt- und HR-Schulen
wurden zu den Stadtteilschulen, Schulen mit
Sekundarstufe | mussten ohne Klassestufe 5
und 6 planen, denn diese sollten an die neu-
gegrindeten Primarschulen gehen. Das
zweite Schulhalbjahr stand dann unter dem
Eindruck des Volksentscheids fir oder ge-
gen die Einfihrung der Primarschule. Dies
wiederum erforderte ein groRes Engagement
und eine Auseinandersetzung im Kollegium,
mit den Eltern und im Stadtteil.

Padagogisch wurde dieses Schuljahr gepréagt
von den neuen Herausforderungen der Schul-
reform, nédmlich dem individualisierten Lernen
bzw. dem individualisierten Unterricht. Es
war das erste Schuljahr in dem die Fortbil-
dungsoffensive des LI auf die Schulen zuroll-
te und diese sich mit Hilfe der didaktischen
Werkstéatten auf die neuen Herausforderungen
einstellen konnten. Fordern statt Wiederholen
ist nun die Devise, um alle Schiilerinnen und
Schiller mitzunehmen. Damit der Schulab-
schluss gezielt zum Beruf flhrt, bekommt
die Berufsorientierung ein wesentlich starke-
res Gewicht. Die Kompetenzorientierung
erforderte eine neue Aufgabenkultur und
eine andere Leistungsbewertung. Das Au-
Rerschulische Lernen soll die Schule 6ffnen
und neue Erfahrungen ermdglichen. Die Leh-
renden sollen kinftig im Team unterrichten
und fachertbergreifend gemeinsam planen.

Derartig grundlegende Verdnderungen von
Schule verlangen ein hohes Mal} an Engage-
ment und binden sehr viel Energie und Kraft.

Zusétzlich war dieses Schuljahr aber auch das
erste Schuljahr mit Profiloberstufe. In der gym-
nasialen Oberstufe gibt es keine Kurse mehr,
sondern Schwerpunkte aus verschiedenen

Fachern. Sowohl inhaltlich als auch organisa-
torisch ist dieses neue System eine Heraus-
forderung fiir Lernende und Lehrende.

Und die Einflihrung der Profiloberstufe fiel
auf das Schuljahr mit dem ,Doppelabitur”. In
diesem Schuljahr schlossen sowohl die
Schilerinnen und Schiler des letzten 13-
jahrigen Jahrgangs mit dem Abitur ab als
auch die ersten des neuen 12-jahrigen. Auch
diese Aufgabe erforderte eine organisatori-
sche und logistische Hochstleistung, denn in
vielen Schulen waren nun doppelt so viele
Abiturienten zu betreuen und durch das
schriftliche und mindliche Abitur zu bringen.

Diese Liste ist beeindruckend. Dass sich
unter diesen sehr problematischen Rahmen-
bedingungen Uberhaupt Schulen fir das Net-
book-Projekt gemeldet hatten, lasst staunen
und dass diejenigen, die ,auserwahlt” waren,
sich auf das Projekt eingelassen und intensiv
gearbeitet haben, erfordert alle Hochachtung.

Ziel
Wir wollten in einem Schuljahr das Ziel errei-
chen, Mdglichkeiten und Potenziale zur Un-
terstlitzung des individualisierten Lernens
durch den Einsatz von Netbooks zu identifi-
zieren.

Das war ein hochgestecktes Ziel — trotz der
widrigen Umstadnde haben wir das Ziel er-
reicht. Sicher haben nicht alle Schulen in
gleichem MalRe Moglichkeiten aufgezeigt -
das war bei der groRen Anzahl von Schulen
bzw. Klassen und Kursen und bei dem gro-
Ben Spektrum an Einsatzmdglichkeiten auch
nicht zu erwarten.

Da das Projektziel sehr weich formuliert war
und praktische kaum Vorgaben seitens der
Projektleitung gegeben wurden, konnten die
Schulen auch ihr Tun weitgehend selbst
bestimmen. Dies gilt vor allem fir die Ges-
taltung eines individualisierten Unterrichts
unter Verwendung der Netbooks und dessen
methodische Umsetzung. Da eine ausfihrli-
che Diskussion Uber das Thema, Verstéandnis
von Individualisierung und letztlich das Pro-
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jektziel nicht statt fand, interpretierten die
beteiligten Lehrkrafte dies auch sehr ver-
schieden.

Vielleicht gerade wegen dieser Vielfalt wur-
den Potenziale erkennbar, die Netbooks in
der Hand von Schilerinnen und Schiilern
entfalten kénnen, wenn es um die Unterstit-
zung des individualisierten Lernens geht,
bzw. um die Umsetzung eines individualisier-
ten Unterrichts. Es gab viele positive Ansét-
ze und das ist ein grofRRer Erfolg.

Beobachtungen und
erste Einschatzungen

Schule verandert sich und es war sinnvoll
ein Projekt aufzusetzen, das die neuen péda-
gogischen Herausforderungen mit den neuen
technischen Mdglichkeiten verknipft. Es gilt
frihzeitig Entwicklungen zu erkennen und
kinftige Entscheidungen vorzubereiten. Das
Netbook-Projekt sollte letztlich Aufschluss dar-
Uber geben, ob Netbooks fiir die neuen péada-
gogischen Herausforderungen — individualisier-
tes Lernen / mobiles Lernen — die geeigneten
Gerdte sind.

Dabei soll es hier um die praktische Sicht der
Dinge gehen, auch um technische Aspekte.
Hierbei geht es um zwei Fragen:
Gerate:
Sind Netbooks geeignete Gerate fir indi-
vidualisiertes Lernen / mobiles Lernen?
Infrastruktur:

Wurde muss eine Infrastruktur aussehen,
die mobiles, auch auBerschulisches Ler-
nen unterstitzt?

Gerate

Sind Netbooks geeignete Gerate?

Betrachtet man die Reparaturstatistik als Beleg
fir die Robustheit und damit Alltagstauglich-
keit der Gerate, dann ist diese sehr positiv:

o 500 Fujitsu M2010-Netbooks waren
im schulischen Einsatz.

° Rund die Halfte davon waren per-
sonliche Netbooks mit privater Nut-
zung.

Es gab bis Ende des Schuljahres 2009/10
insgesamt 21 Reparaturfélle, davon waren 4
Versicherungsfille.

Die 17 Reparaturfalle schlisseln sich folgen-
dermal3en auf:

7 x defekte Maustasten,

4 x defekte Akkus,

3 x defektes Display,

1 x defekter Speicher,

1 x wurde das Gerat zu heil3
1 x Einlieferung ohne Grund

17 Reparaturfalle bei 500 Geraten sind gera-
de mal 3,4 %. Und das in einem Schuljahr -
ein unglaublich guter Wert!

15 der 17 Reparaturféalle waren personliche
Netbooks und auch alle 4 Versicherungsfal-
le. Das klingt ,vernichtend” fiir die personli-
chen Notebooks. Wenn man aber bedenkt,
dass alle diese Netbooks im téglichen Ein-
satz waren und Uberall mitgeschleppt und
sowohl zum schulischen Lernen als auch
zum privaten Gebrauch genutzt wurden,
dann ist dies eine unglaublich kleine Zahl.
Stellt man noch dazu in Rechnung, dass die
persdnlichen Netbooks im Schnitt mehr als
doppelt so oft in der Schule genutzt wurden
als Pool-Netbooks, dann wird verstandlich,
dass personliche Netbooks einer wesentlich
héheren Beanspruchung standhalten muss-
ten. In diesem Licht betrachtet sind dies
wenig Reparaturfalle und spricht fir den
verantwortlichen Umgang der Schilerinnen
mit ihren Geréaten.

AuRerdem gab es noch zwei Diebstahle und
das bei 520 versicherten Geraten! Bei derart
wenigen Versicherungsfallen rechnet sich
eine Versicherung naturlich nicht — trotzdem
war es sinnvoll, alle Gerate zu versichern.
Fir die betroffenen Schilerinnen gibt sie
Sicherheit, dass im Schadensfall nicht ein
neues Gerat bezahlt werden muss und Eltern
und Schule kénnen darauf bauen, dass der
Schaden beglichen wird. Ohne Versicherung
werden sich personliche Netbooks kaum
durchsetzen, denn die Angst vor Beschadi-
gung oder Verlust des Geréats ist gro3 und
Eltern wollen ihre Kinder absichern. Und nur
eine Versicherung lasst die Schulen ent-
spannt die Gerate auch an auferschulischen
Lernorten einsetzen. Perspektivisch wird
eine LOsung gebraucht, die diese Problema-
tik berlcksichtigt.

Grauzone

Die Ausfall- und Reparaturstatistik ist sehr
beeindruckend! Damit bekdme das Gerat das
Pradikat ,empfehlenswert”, d.h., wenn Net-
books so robust sind wie dieser Typ, dann
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waéren diese Gerate fur jeden schulischen
Einsatz geeignet.

Allerdings sind in dieser Statistik offenbar
nicht annadhernd alle Defekte aufgeflhrt,
denn bei der internen Bilanz zeigte sich,
dass einige Schulen ihre defekten Gerate gar
nicht reparieren lieRen. Das gilt auch fir Schi-
lerlnnen, die lieber mit den Defekten des Ge-
rats lebten als es zur Reparatur abzugeben.
Deshalb ist unklar, wie gro die Dunkelziffer
wirklich ist. Konkrete Zahlen gibt es nicht.

Auch wenn im Einzelfall gute Griinde gab,
das Gerat nicht reparieren zu lassen, (keine
Zeit, was ganz Wichtiges zu tun, Angst vor
Datenverlust), hilfreich ist dieses Verhalten
nicht, denn wir wollten wissen, ob solche
Gerate und im Speziellen dieser Geratetyp
alltagstauglich ist und fiar Schilerhénde taugt.
Auch die Firma Fujitsu hatte grof3es Interesse
daran herauszufinden, wo die Schwachstellen
des Geréats liegen. So haben wir nur eine
sehr eingeschrénkte Statistik und die
Schwach-stellen dieses Geratetyps wurden
nicht wirklich aufgedeckt.

Technische Probleme

Ein vergleichsweise haufiger Kritikpunkt betraf
die Maustasten am Touchpad. Obwohl es bis
dahin noch keine Reparaturen gab, wurde
schon Ende Februar bei einem Projekt-Tref-
fen von einem Lehrer berichtet, dass seine
Klasse nur noch mit externen Mausen arbei-
te, da die meisten linken Maustasten defekt
seien. Von einem anderen Kollegen wurde dies
aufgegriffen und bestatigt. In seiner Klasse
hatten gut % der Gerdte auch diesem De-
fekt. Von keiner anderen Klasse waren da-
mals entsprechende Defekte und schon gar
nicht in dieser Haufung bekannt. Vereinzelt
war am Ende des Schuljahres die Rede von
ein paar (vier oder sechs) Geraten, deren
Tasten ab und zu nicht gut funktionierten
oder defekt seien (,...Die Tasten des Touch-
pads sind bei einigen Geraten defekt...”). Da
keines der Gerate je in Reparatur gegeben
wurde, ist bis heute nicht bekannt, aus wel-
chem Grund grade verstéarkt in zwei Klassen
die linken Maustasten ,starben”. Im April
2010 wurden erstmals 7 Netbooks mit de-
fekten Maustasten in die Reparatur gege-
ben. Nur bei vier Netbooks waren die Tasten
wirklich defekt, die anderen drei zeigten Ver-
schleiBspuren. Inzwischen (Oktober 2010)
haben sich diese Defekte gehauft und tauchen
auch schon bei ersten Pool-Netbooks auf. Man
muss offenbar davon ausgehen, dass die

Tasten intensiver Dauerbelastung nicht
standhalten. Betroffen sind v. a. personliche
Geréate, die auch privat genutzt werden.

AusschlieBlich in einer Klasse gab es haufi-
ger Probleme mit der Befestigung des Akkus
am Gerat und bei mehr als der Hélfte der Gera-
te musste der Akku festgeklebt werden, damit
er wahrend der Arbeit nicht einfach heraus
fallt. In drei anderen Klassen tauchte dieses
Problem in Einzelfédllen auf. Erst jetzt
(Oktober 2010) wird von Einzelféllen berich-
tet, dass beim mehrfachen Tausch von Ak-
kus die Haltestifte leicht brechen kénnen.
Rekonstruierbar ist das Problem, wenn die Hal-
telaschen nicht sauber eingerastet wurden.
Ansonsten bekamen die Akkus viel Lob, denn
die Gerate waren so gut gerlstet fUr einen
Schultag. Von den 520 Akkus mussten bisher
nur vier ausgetauscht werden.

Nur in einer einzigen Klasse funktionierten
die USB-Buchsen nicht und es konnten keine
USB-Sticks verwendet werden. Inzwischen
hat sich herausgestellt, dass dieser Defekt
auf Installationsfehler zurtickzuflihren war.

Ausstattung der Netbooks

Die Leistung des Gerats wurde ofter ange-
mahnt, v.a. von Schilern, die wesentlich leis-
tungsféhigere  Computersysteme gewohnt
sind. Es war bekannt, dass Netbooks des-
halb so billig sind, weil sie abgespeckte
Technik haben. Das gilt v.a. fir den Prozes-
sor (Intel Atom) und mit dieser Ausstattung
tut sich das Netbook schwer mit rechenin-
tensiven Aufgaben. Zieht man die Ungeduld
der Schiler (und einiger Lehrer) ab, dann
wird diesem Netbook aber sogar eine gute
Alltagstauglichkeit bei Standardaufgaben in
der Schule attestiert. Wenn es um Office-
Anwendungen geht (von Word (ber Excel
bis PowerPoint), Internet- und Konsumerauf-
gaben (Abspielen von Musik und Filmen),
dann arbeitet das Gerat in ordentlicher Ge-
schwindigkeit und sehr zuverldssig. Wenn
das Internet langsam ist, instabil oder es zu
Problemen bei der Internetnutzung kommt,
dann sind dafiir externe Grinde verantwort-
lich (dieser Zusammenhang wird von den
Anwendern oft nicht erkannt: Internet ist
langsam = Netbook ist langsam!).

Offenbar kann man mit diesem Netbook
auch Bilder und Fotos bearbeiten und dies in
ertraglicher Geschwindigkeit und guter Qua-
litdét — allerdings nur, wenn Programme ver-
wendet werden, die das Geréat nicht Gberfor-
dern (Softwareversionen aus 2004-06 funk-
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tionieren sehr gut). Dies gilt genauso fir die
Audio-Bearbeitung und Montage. Sogar Vi-
deomontage und 3D-Rendering ist erstaunli-
cherweise moglich. Beides funktioniert hier
Ubrigens besser als bei Notebooks mit Cele-
ron-Prozessoren.

Intensive Tests haben gezeigt, dass das Ge-
rat mit keiner auch noch so Ressourcen-
hungrigen Software wirklich in die Knie zu
zwingen ist. Die eingebaute Kamera hat na-
tlrlich nur Webcam-Qualitdt und ist weder
mit Foto- oder Videokameras vergleichbar.
Aber sie offenbar geeignet fir die Produktion
kleiner Videoclips. Das eingebaute Mikrofon
hat eine bessere Qualitat als das vieler Note-
books, kann sich aber natirlich auch nicht
messen mit externen Mikrofonen und Head-
sets. Auch der Kopfhdrerausgang bietet eine
Uberraschend gute Qualitat.

Von der technischen Seite her ist das Net-
book gut ausgestattet fir die Standard-
anwendungen im Unterricht. Wenn man
nicht mehr erwartet, hat man mit dem Fuji-
tsu M2010 ein zuverladssiges Standardgerat
— allerdings mit den Einschrankungen des
kleinen Bildschirms, wie bei allen Netbooks.

Der kleine Bildschirm macht das Gerat klein
und damit erfillt es die wesentlichen Anfor-
derungen fir ein mobiles Gerat. An der Bild-
schirmgroBe scheiten sich die Geister und
die Nutzbarkeit von Software. Die meiste
Kritik am kleinen Bildschirm kam von Lehrer-
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umso weniger Kritik gibt es am kleinen Bild-
schirm - auch weil die Anwendungen in
unteren Klassenstufen einfacher sind.

Das Netbook-Display hat eine maximale Auf-
I6sung von 1024x600 Pixel bei 60 Hertz.
Bei 10,1” ist eine groRBere Auflésung nicht
sinnvoll, denn sie macht die Darstellung
zwar feiner daflr aber noch kleiner und
schlechter lesbar. 600 Pixel in der Hohe sind
fur verschiedene Programme zu wenig und
entsprechen auch nicht dem Standard flr
extrabreite Bildschirme im Seitenverhaltnis
16:10. An dieser Hirde scheiterte bspw. die
Cornelsen-Software. Auch die Foto- und
Videosoftware von Magix verlangt mindes-
tens 768 Bildpunkte in der Hohe.

Auch wenn eine Software diese Hirde meis-
tert ist dies keine Gewahr daflir, dass diese
Software auf diesen Geraten auch gut ver-
wendbar und praktikabel ist. Mathe- und
Messwertprogramme, Geografie-, Geomet-
rie- und Multimedia-software haben ver-
schiedene Eingabe- und Darstellungsfenster
zwischen denen man sténdig hin- und hersc-
rollen oder umschalten muss. Auch bei der
Internetrecherche ist der ,Sehschlitz” nicht
wirklich hilfreich um lédngere Texte erfassen
zu kénnen.

Arbeitet man mit MS Word ab 2007 mit
seiner neuen MenUstruktur, dann ist das Ar-
beitsfenster sehr klein. Wer ,groRe Schrift”
eingestellt (flr bessere Lesbarkeit) hat kann
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Dasselbe PDF-Dokument dargestellt
_und auf dem Netbook-Bildschirm mit 1024x600 Pixel:

Manistrubiur. Wer grofe Symbcle® singestelli und das Mend awigsklappt hat kann
ol Weed 2007 grade mal 10 Zelen lssen, wenn der Darsisiung des Teates in
- -Sehanbraits” singestsil st

auf einen Notebook-Bildschirm mit 1024x768 Pixel

Innen . Sie arbeiten lieber mit grofRen Bild-
schirmen und sind diese gewohnt. Der Vor-
teil des mobilen Gerats wiegt fur sie die
schlechte Lesbarkeit auf dem kleinen Bild-
schirm nicht auf. Je jinger die Schiiler sind,

werden

bei Word 2007 grade mal 10 Zeilen 12 Pt-
Schrift lesen, wenn der Darstellung des Tex-
tes in ,Seitenbreite” eingestellt ist. Entspre-
chend hat man - wenn man grofRRere Bild-
schirme und andere Formate gewdhnt ist —

Ein betrédchtlicher Teil des Textes kann nicht eingesehen
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auf diesem kleinen Bildschirm immer das
Geflhl, viel zu wenig sehen zu kénnen und
ist stdndig am scrollen. Offenbar stort das
aber die Schilerinnen und Schiler weniger.
Kritik an der Nutzbarkeit von Programmen
kam ausschlieflich aus Lehrermund.

In einen Fall wurde auch die zu kleine Tasta-
tur der Gerdte angemahnt. Unser Netbook-
Modell hatte aber die groRten Tasten aller
damals auf dem auf dem Markt befindlichen
Netbooks. Sie sind fast so grof3 (3 mm klei-
ner) wie die Standardtastatur eines 14"-
Notebooks. Wenn die Tastatur gréRer sein
soll, dann muss es ein anderer Geratetyp
sein als ein Netbook. Das gilt auch fir den
fehlenden Ziffernblock. Wenn dies ein K.O.-
Kriterium ist, dann hilft nur ein ,anstandiger
Computer” im Computerraum oder Hand-
schrift und Taschenrechner.

Obwohl der groRe Vorteil der Netbooks in
ihrer GroRe liegt und mit den geringen Ab-
messungen und dem kleinen Gewicht alle
Vorteile eines mobilen Gerdts mit sich
bringt, wurde nur ein Teil unserer Netbooks
(trotz Projektauftrag) mobil eingesetzt. Gera-
de mal 20% der bei der Evaluation befragten
Schuler hatten erlebt, dass mehr Unterricht
aulderhalb des Klassenraums und auf3erhalb
des Schulgebdudes stattfand. Die kleine
GroBe hat hier also wenig Uberzeugungs-
kraft entwickelt, obwohl diejenigen, die au-
RBerhalb von Klassenraum und Schule die
Geréate nutzten, geradezu begeistert von den
mobilen Méglichkeiten waren.

Ein anderer Aspekt sind die persdnlichen
Netbooks, die mit in die Schule gebracht
werden. Im Gegensatz zu den Erfahrungen
im friheren Hamburger Notebook-Modellver-
such SEMIK und anderen Notebook-Projek-
ten wurde hier weder von Schillern noch
von Eltern das Gewicht der Gerate ange-
mahnt. Die Netbooks passen problemlos in
jeden Rucksack und man trégt nicht schwer
daran. Wenn die Einsicht auf Schilerseite da
ist, dass das Gerat in der Schule sinnvoll
genutzt wird, dann werden offenbar die Ge-
rate auch gerne mitgebracht.

Infrastruktur

Wie muss eine Infrastruktur aussehen,
die mobiles, auch auBerschulisches Ler-
nen unterstitzt?

Erwartet wurde, dass die Netbooks v. a. mobil
eingesetzt werden — auch auferhalb von Un-
terricht, Klassenzimmer und Schule. Bei die-
sem Szenario hilft aber die klassische schuli-
sche Infrastruktur nicht weiter, denn die
Netbooks sind nicht (immer) innerhalb des
Schulgebdudes und damit auch nicht Teil
des Intranets (innerschulischen Netzwerkes).
Unter diesem Aspekt stellte sich grundsatz-
lich die Frage, ob eine konventionelle schuli-
sche Infrastruktur mit Server, aufwendiger
Administration und Nutzermanagement (ber-
haupt noch nttzlich und zeitgemaR ist.

Gefragt sind also Lésungen fiir Dokumenten-
verwaltung, Datenaustausch und Kommuni-
kation, die auch mobil genutzt werden kon-
nen und sowohl den Bedirfnissen des Unter-
richts genigen als auch von Lehrenden und
Lernenden angenommen werden.

Keine unserer Projektschulen hat allerdings
die Netbooks zum Anlass genommen, neue
Wege zu gehen und externe Ressourcen
systematisch zu nutzen. Die meisten Schu-
len investierten in die Integration der Net-
books in die vorhandene schulische Infra-
struktur und nutzen darlber hinaus — mehr
oder weniger — auch externe Plattformen.

Dieses Verhalten ist nachvollziehbar, denn auf
dem Schulserver sind Uber Jahre Strukturen
gewachsen, die bekannt sind und funktionie-
ren. Mit den Netbooks kam nun eine neue
Dimension in die Schule und damit viele
technische, organisatorische und péadagogi-
sche Unbekannten. Die Nutzung des Intra-
nets und darlber gesteuert und kontrolliert
die Nutzung des Internets versprach die Si-
cherheit des gewohnten Ablaufs. SchlieBlich
wollte man fir die Netbooks auch keine In-
sellésung aufbauen, die dann von den ande-
ren Geraten nicht genutzt werden kann.

Unterstltzt wurde diese Sichtweise der Din-
ge durch eine Unklarheit im Projektmanage-
ment: In der Annahme, die Schulen wollten
die Netbooks auf jeden Fall in die schulische
Infrastruktur integrieren und hatten Probleme
damit, wurde ihnen professionelle Unterstiit-
zung genau fir diese Anforderung angebo-
ten — aber nicht fir die Entwicklung neuer
Moglichkeiten im oben dargestellten Sinn.
Das Unterstlitzungsangebot schloss sogar
explizit andere Losungen aus, es durften auf
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keinen Fall Unterstrukturen im Netzwerk
aufgebaut werden oder Lésungen, die an der
vorhandenen Infrastruktur ,vorbei” gehen,
d.h. die Netbooks wurden nun ganz normale
Computer wie alle anderen Computer der
Schule und die Netbook-Schiiler wurden ganz
normale Netzwerknutzer wie alle anderen
Schiler im Computerraum auch. Leider be-
kamen auch die drei Projektschulen, die aus
technischen Grinden gar nicht ihren Schul-
server nutzen konnten, keine Unterstitzung
far alternative Loésungen. Diese Schulen
mussten sich anderweitig behelfen und an-
dere Mdoglichkeiten zum Datenaustausch
finden.

Mit diesem ,Unterstiitzungsangebot” wurde
ein deutlich anderer Projektschwerpunkt ge-
setzt und das Netbook-Projekt bekam damit
zusétzlich eine technische Zielsetzung. Die
Schulen nahmen jedenfalls gerne das profes-
sionelle (kostenlose) Unterstiitzungsangebot
an oder erledigten diesen Auftrag — die In-
tegration der Netbooks in die vorhandene
Infrastruktur — selbst und auf eigene Kosten.

Professionelle Unterstiitzung

Der Unterstltzungsauftrag fur die Einbin-
dung der Netbooks bzw. des WLANSs in die
schulische Infrastruktur wurde an eine Firma
vergeben. Neben dem Klonen der Netbooks
ging es um die Programmierung der Access
Points und die entsprechenden Einstellungen
auf den Netbooks fir den Zugriff auf Intranet
und Internet. Der Auftrag flir Beschaffung und
Montage der Access Points ging an eine ande-
re Firma. Als Access Point wurde der “Cisco
Aironet 1130AG Series IEEE 802.11A/B/G”
verbaut. Beide Firmen sind mit schulischen
Gegebenheiten vertraut: Die eine betreut viele
Netzwerke in Hamburger Schulen, die ande-
re hat eine Reihe von WLAN-LOsungen in
Hamburger Schulen realisiert.

Da das professionelle Unterstlitzungsange-
bot verspatet an die Schulen ging, gab es
Zeitverzdgerungen, da beide Firmen erst die
notwendigen Ressourcen zur Verfligung stel-
len mussten. Dazu kamen die Ublichen Koor-
dinationsprobleme mit den Schulen und die
beiden Firmen mussten sich auch unterein-
ander abstimmen. Alle Seiten bemUhten sich
zwar redlich, doch die Zeit zog ins Land.

Probleme im Netzwerk

Analysiert man die Probleme, die von den
Schulen am Ende des Schuljahres 2009/10
beschrieben werden (was klappt noch nicht /

noch nicht optimal?), dann sind die meisten
Probleme Netzwerkprobleme und auf die Ein-
bindung in die schulische Infrastruktur zu-
rick zu fahren.

Viele Schulen beklagen den langsamen Inter-
netzugang. Im Computerraum oder mit dem
Notebook-Wagen fielen die Geschwindig-
keitsprobleme bisher nicht auf, aber nun,
wenn alle Schiler in der Netbook-Klasse
selbstandig recherchieren und individuell
arbeiten, dann wird der langsame Internetzu-
gang zur Qual far die ganze Klasse. Oft
.~verabschieden” sich plotzlich Netbooks im-
mer wieder aus dem Netzwerk, haben kei-
nen Zugriff mehr zum Intranet und Internet.
Diese Problematik hat meist mit der Verwal-
tung von IP-Adressen zu tun und behindert
die Arbeit sehr. Einige Schulen beklagen den
unstabilen Zugriff auf das Internet und nutz-
ten deshalb kaum externe Ressourcen von
der Schule aus. Eine Expertenaufgabe stellt
der Einbau einer NAS-HD in ein bestehendes
Netzwerk dar, mit Nutzungsbeschrédnkung
auf die Netbook-Klasse. Offenbar gelang
keiner Projektschule dieses Kunststick, so
dass die NAS-HD (Buffalo Linkstation Live
500GB Shared) nicht als einfacher ,NAS-
Server” fir die Netbooks zum Einsatz kom-
men konnte.

Auch die Frage des Dateiaustauschs zwi-
schen den Netbooks im schulischen WLAN
tauchte immer wieder als Problem auf. Es
gelang offenbar nicht in allen Schulen zufrie-
denstellend den Dateiaustausch im WLAN zu
regeln. Dokumente mussten immer auf dem
Server abgelegt werden und wenn das nicht
funktionierte, half nur der USB-Stick.

Dabei kann man doch schon lange problem-
los Uber einen WLAN-Router ein Microsoft-
~Heimnetzwerk” aufbauen, Ordner auf den
Netbooks freigeben und Uber diese unterein-
ander Dateien austauschen, indem man dem
Mitschuiler seine eigene Datei Ubergibt oder
der sich diese abholt. Und sogar ohne
WLAN-Router ldsst sich im freien Feld eine
WLAN- ad hoc - Verbindung zwischen Net-
books aufbauen.

Auf diese bestechenden Einfachmadglichkei-
ten muss man meist verzichten, wenn man
dem File-Server die Verantwortung fir den
Dateiaustausch Ubergibt.

Wozu, aber fragt man sich, ist ein derartiger
Administrations- und Kontroll-Aufwand eines
Netzwerkes sinnvoll, wenn damit nicht si-
chergestellt werden kann, dass die Netbooks
untereinander Daten austauschen kénnen?
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Und wozu sollen mobile Netbooks in das
schulische Netzwerk einge-,bunden” wer-
den, wenn sie sich aulBerhalb der Schule frei
bewegen kdénnen?

In Bezug auf unseren padagogischen Pro-
jektauftrag sind diese Erkenntnisse relativ
uninteressant, eher hinderlich. Und sie sind
nicht neu, denn sie tauchen immer auf,
wenn man zusatzliche Computer in das schuli-
sche Netzwerk einbinden muss, egal ob Desk-
top-Rechner oder Notebooks. Netbooks sind
da nichts Besonderes.

Die mit der Einbindung in das Schul-Netz-
werk erkauften Probleme haben die Lehre-
rlnnen in der taglichen Unterrichtspraxis
sehr viel Energie und Muhe gekostet und
immer wieder erkennen lassen, ,wie schwie-
rig die Technik doch ist”. Wer von vornher-
ein schon etwas zurickhaltend mit Medien
im Unterricht war, wird unter solchen Um-
stdnden den Sprung Uber die Technikhirde
nicht schaffen.

Aber auch diejenigen, die mit groRer Eupho-
rie und Technikbegeisterung in das Projekt
starteten, wurden von diesen Problemen
extrem ausgebremst.

Eine Erklérung fur die zurtickhaltende mobile
Nutzung der Netbooks konnte auch darin
liegen, dass Lehrern und Schiilern gar nicht
klar war, wie denn ihre Netbooks auch au-
Berhalb der schulischen Infrastruktur zu nut-
zen sind, ohne Netzwerkanmeldung und
ohne den festgelegten Internetzugang der
Schule und nutzten deshalb lieber die Geréte
in ,sicherer” Umgebung.

Neben der Kontrollfunktion (welcher Nutzer
hat welche Rechte) geht es der Einbindung
in das schulische Netzwerk darum, den Net-
books die Moglichkeit zu geben, auf die Res-
sourcen des Intranets zugreifen zu kdénnen.
Da diese aber nur schulintern zuganglich sind
und somit von AuRen nicht nutzbar, muss
immer Uberlegt werden, welche Materialien
sollen nur in der Schule verfigbar und wel-
che auch von zuhause aus erreichbar sein.
Das ist das grundlegende Problem, wenn
mobile Gerate im Spiel sind. Je gré3er deren
Anteil wird, umso kleiner wird der Bedarf an
innerschulischen Ressourcen. Deshalb kon-
nen konventionelle Systeme keine praktikab-
le Losung far die Zukunft sein, wenn es dar-
um geht, mobiles Lernen auch auf3erhalb der
Schule zu unterstitzen.

Alternative Losungen

Im Projekt gab es aber interessante Lésungen,
die Wege zeigen:

Lean-LAN: Serverloses LAN

Das Gymnasium Eppendorf hat als einzige
der Projektschulen ein Lean-LAN und konnte
damit die Integration der Netbooks in die schul-
eigene Infrastruktur extrem vereinfachen. Ein
Lean-LAN ist ein serverloses Netzwerk und
nutzt neben schulinternen NAS-Platten nur
schulexterne Ressourcen. Entsprechend ist
der Aufwand, dieses Netz zu administrieren
sehr klein und ein WLAN und Netbooks zu
integrieren auch. Das Gymnasium Eppendorf
nutzt die Kommunikationsplattform Schul-
CommSy als Dateiaustauschzentrale und zur
Kommunikation. Die Arbeit auf CommSy wur-
de allerdings nicht wegen des Projekts einge-
fUhrt, sondern gehort schon langer zum Schul-
alltag.

Ein Lean-LAN passt offenbar sehr gut zu den
Bedirfnissen des Netbook-Projekts. Es ist
flexibel und einfach zu nutzen. Man kann fir
(schul-) interne Zwecke die internen Ressour-
cen nutzen, flr alles was auf3erhalb der Schule
passiert oder zuhause bearbeitet werden
muss, gibt es die externen Ressourcen. Ein
WLAN ist in ein Lean-LAN problemlos ohne
Aufwand und mit wenig Kosten zu integrie-
ren. Auch unter dieser Perspektive ist dies
eine gute Losung. Aber auch unter dem Ge-
sichtspunkt der Performance ist das Lean-
LAN optimal. Alle Gerate teilen sich nur den
Zugang zum Internet und werden nicht
durch administrative Serverabfragen und
aufwandigen technischen Overhead ausge-
bremst.

I-Serv: Zugang von AuRen zum Schul-
netzwerk

Im Luisen-Gymnasium wird IServ eingesetzt.
IServ ist eine spezielle Serversoftware (Schul-
organisationssystem), die alle Ublichen Server-
funktionen vereint, Facher-, Klassen- und Jahr-
gangsorganisation anbietet und einen ortsu-
nabhangigen Zugang Uber ein Browser-
Fenster erlaubt. Damit ist es den Schilerlnnen
moglich, von auBRen auf den Server zuzugrei-
fen. Auch dies ist eine Lésung, die Netbooks
als mobile Geradte gut einbinden kann. Sie
bietet sozusagen den umgekehrten Weg: Es
wird keine externe Plattform genutzt auf die
von aulRen und von der Schule zugegriffen
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werden kann, sondern der schulinterne Ser-
ver wird nach auflen gedffnet, so dass
schulintern und von auf3en auf den Server
zugegriffen werden kann. Die Schule ist
sehr zufrieden von diesem System; Aufga-
ben, Materialien und Ergebnisse konnten
orts- und zeitunabhangig zur Verfiigung ge-
stellt werden. Die Integration der Netbooks
in das System schien wenig problematisch
zu sein.

Lernmanagement-system ,Moodle”

Das Gymnasium Hamm plante von Anfang
an systematisch externe Ressourcen ein und
nutzte sie auch: Das Lernmanagement-
system ,Moodle”. Auch diese Schule hatte
die Arbeit mit Moodle nicht neu und wegen
des Netbook-Projekts eingefiihrt. Sie hatte
mit Moodle gute Erfahrungen gemacht und
sah eine gute Erganzung und sinnvolle Ver-
kntipfung zwischen Netbooks und Moodle.
Schiler und Lehrer nutzten dieses System
offenbar sehr intensiv und erfolgreich. Trotz
der guten Erfahrungen mit Moodle mochte
die Schule nicht auf die Nutzung der schuli-
schen Infrastruktur verzichten und baute in
Eigenleistung und mit Eigenmitteln einen
Access Point in das Intranet ein.

Kommunikationsplattform SchulCommSy

Die meisten anderen Schulen nutzten neben
dem eigenen Schulserver die Kommunikati-
onsplattform SchulCommSy. Diese kénnen
alle Hamburger Schulen kostenlos nutzen
und fur alle Schulen sind virtuelle Schulréu-
me angelegt. Das System bietet, wie alle
derartigen Losungen, viele verschiedene
Kommunikations-méglichkeiten wie Diskus-
sionsforum, Mailing, Chat, aber auch Wiki
und bspw. Terminkalender; neuerdings gibt
es auch einen Blog.

Aus Sicht der Projektschulen schien aber in
unterrichtlichen Zusammenhang der wichtigs-
te Verwendungszweck einer externen Platt-
form die Dateiablage bzw. der Austausch von
Dateien zu sein. Eine Reihe unserer Projekt-
schulen nutzte CommSy intensiver (GS
Walddorfer, GS Lohbrliigge, GS Alter Teich-
weg, Wilhelm-Gymnasium, Emil-Krause-
Gymnasium und Gymnasium Eppendorf), aber
keine der Schulen machte in der taglichen
Unterrichtsarbeit derart positive Erfahrungen
mit der Nutzung des Systems wie das Gym-
nasium Hamm mit seinem LMS Moodle.
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SchulCommSy - Moodle

Eine Projektschule schreibt in ihrem Bericht,
dass sie perspektivisch auf Moodle umstei-
gen wolle: ,SchulCommSy bietet jedoch nur
unzureichende Maoglichkeiten der Strukturie-
rung der zahlreichen Dokumente und nur weni-
ge Moglichkeiten der gemeinsamen Bearbei-
tung von Dokumenten, ein Wechsel zu be-
wahrten Moodle-Umgebungen wird daher
angestrebt”. Hier wird deutlich, dass der
Bedarf der Schule bei der Verwaltung und
Bearbeitung von Dokumenten liegt. Andere
Moglichkeiten von SchulCommSy werden we-
der kommentiert noch kritisiert, auch nicht von
anderen Schulen.

Moodle ist ein Beispiel fir ein Lernmanage-
mentsystem (LMS) und ist in Deutschland
sehr weit verbreitet und in einigen Bundes-
landern die Standard-Plattform fiir Schulen.
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Mit Moodle kann die Schulstruktur virtuell
nachgebildet werden, d.h. alle Klassen, Fa-
cher, aktuellen Kurse und Projekte finden
sich auf der Plattform wieder, die Schiiler
werden zugeordnet und wie im realen Leben
kénnen hier Hausaufgaben abgegeben oder
eingesammelt, korrigiert und wieder zurtick-
gegeben werden. Kurz: Moodle kommt der
Lehrersicht der schulischen Anforderungen
und Notwendigkeiten sehr entgegen. Neben
den umfangreichen Strukturierungs-maoglich-
keiten fir Materialien gibt es auch Tools, die
es auf einfache Weise erlauben, bspw. ein-
fache Tests zu hinterlegen zur Bestimmung
der Lernausgangslage oder zur Lernstands-
kontrolle bis hin zur Klassenarbeit. Schulerin-
nen und Schiler kénnen hier auch ihr elekt-
ronisches Portfolio fiihren. Das System ist
wegen der vielen Mdglichkeiten nicht ganz
einfach zu administrieren und zu organisie-
ren, erfordert aber kein Expertenwissen.

Fir die Projektschulen, die aufRerschulische
Lernorte oder das Zuhause der Schilerlnnen
Uber eine externe Plattform an den Unter-
richtlicht anbinden wollten, ging es offenbar
primér darum, eine Madglichkeit zu finden,
Materialien bereitstellen und Austauschmog-
lichkeiten zur Verfigung stellen zu kénnen.
In der schulischen Infrastruktur ist es ublich,
Vorbereitungs-, Begleit- oder Nachberei-
tungsmaterialien fir den Unterricht elektro-
nisch auf dem Schulserver fiir die Klasse
und das Fach verfligbar zu halten und dort
auch die Unterrichtsergebnisse zu sammeln.
Entsprechend wird erwartet, dass dies ge-
nauso und so einfach auf einer externen
Plattform méglich ist. Aber genau diese An-
forderung ist nicht die Starke einer Kommu-
nikationsplattform wie SchulCommSy. Es
fehlt an einfachen (und bekannten) Struktu-
rierungsmoglichkeiten wie Ordnern und des-
halb entsteht schnell eine Unubersichtlich-
keit bei permanenter und intensiver Nutzung.
Wenn téglich 2 Schulfacher alle ihre Materia-
lien und alle Schiilerergebnisse auf der Platt-
form hinterlegen und alle Schilerlnnen ihre
Hausaufgaben dort abgeben, dann ist das
eine immense Menge an Objekten, die ver-
waltet werden miissen. Nach einem Monat
virtueller Schule geht schnell mal der Uber-
blick verloren.

Es ist offenbar ein Unterschied, ob man CommSy
mit seinen Kommunikationsmaoglichkeiten nutzt
und nebenbei auch einige Dokumente hinter-
legt, oder ob CommSy fir die standige Ma-
terialhaltung in verschiedenen Fachern her-
halten muss. Natlrlich bietet SchulCommSy

auch eine Reihe interessanter Strukturie-
rungsmaoglichkeiten, aber diese waren ent-
weder nicht bekannt oder wurden nicht ge-
nutzt, weil sie nicht den Bedlrfnissen ent-
sprachen. Hier hatten sicherlich eine intensi-
ve Fortbildung oder Unterstiitzung mehr Ein-
blicke gebracht und andere Maéglichkeiten
er6ffnet. Auch wurden die speziellen Comm-
Sy-Tools praktisch nicht genutzt. Mit diesen
Mdglichkeiten waren bestimmte unterrichtli-
che Anforderungen auch umsetzbar gewe-
sen und hatten vielleicht sogar ganz neue
Wege aufgezeigt.

Will man Netbooks intensiv als mobile Gera-
te nutzen und alle unterrichtlichen Aufgaben
und v.a. die gesamte Dokumentenverwal-
tung extern auf dem System abwickeln,
dann scheint eine Kommunikationsplattform
wie CommSy uberfordert. Ein Lernmanage-
mentsystem wie Moodle scheint hier die
praktische Alternative, zumal es dort auch
Tools gibt, die das individuelle Lernen direkt
unterstiitzen koénnen. Ob Moodle aber fir
alle Projektschulen die bessere Alternative
darstellt oder ob eine andere Nutzung von
CommSy doch den Bedirfnissen gerecht
wird, missen weitere Untersuchungen zei-
gen. Dies ist eine konkrete Aufgabe fiir die
WeiterfUhrung des Projekts.

Aus Projektsicht kann man bisher zusammen-
fassend feststellen, dass ein LeanLAN kom-
biniert mit einem Lernmanagementsystem
eine einfache und effektive Infrastruktur dar-
stellt, um mobiles, auch auRerschulisches Ler-
nen zu unterstttzen.

Offenbar scheint ein nach aulfen offenes
System wie IServ auch den Bedirfnissen ge-
recht zu werden. Unklar ist, ob dieses Sys-
tem vergleichbare Mdoglichkeiten bietet wie
ein Lernmanagementsystem - hier fehlen
Vergleiche. Grundséatzlich muss man aller-
dings hinterfragen, ob eine schulinterne Ser-
verlosung Uberhaupt ein Zukunftsmodell
darstellt— zumal ein abgeschlossenes wie
IServ, wenn leistungsfahige externe Plattfor-
men entsprechende, vielleicht sogar bessere
Méglichkeiten zur Verfligung stellen.

Die wesentliche Voraussetzung aber fir ertrag-
reiches, mobiles Lernen ist die einfache Zu-
ganglichkeit und Nutzung der externen Res-
sourcen.
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AuBerschulische Lernorte — UMTS

Das aulRerschulische Leben zeigt wohin der
Trend geht: Das Internet ist immer und Uber-
all verfigbar. Deshalb sind die neuen Han-
dys und Smartphones mit UMTS und billigen
Flatrates ausgestattet. Die UMTS-Surfsticks
fir Netbooks werden standig billiger und
auch hier fallen die Preise fur Flatrates. Lei-
der war die Nutzung der UMTS-Méglichkeit
im ersten Projektjahr nicht realisierbar und
kann deshalb hier noch nicht ausgewertet
werden. Aber man kann sich gut vorstellen,
dass dieser Weg ganz andere Mdglichkeiten
eroffnet wirde, v.a. in Bezug auf die Nut-
zung aulRerschuli-scher Lernorte. Die Net-
books muissten nun nicht mehr einen DSL-
Anschuss oder eine WLAN-Wolke suchen,
um aufBerhalb des Schulgeb&udes ins Inter-
net zu kom-men, sie kdénnten es direkt und
fast Uberall nutzen. Stellt man sich nun vor,
dass UMTS ja auch im Schulgebaude ver-
fagbar ist, dann fragt man sich, wozu der
immen-se Aufwand getrieben wird, alle Un-
terrichtsrdume verkabelt werden und in den
Schulen ein Intranet gepflegt und aufwéandig
administriert wird und die mobilen Netbooks
».an die Leine gelegt” werden. UMTS boéte
dem Lernen ganz neue Perspektiven.

Erstellen eines
Masters -
Klonen der Netbooks

Oft wird das Klonen von Netbooks als sehr
zeitaufwéndiges Problem aufgefihrt. Wenn
viele Computer im Einsatz sind, ist es sinn-
voll diese exakt gleich auszustatten. Alle
Computer haben dasselbe Betriebssystem,
die gleichen Programme, den gleichen Desk-
top, die gleichen Einstellungen. So kdnnen
Fehler schnell gefunden und behoben wer-
den und man kann sich besser gegenseitig
helfen. Das gilt fir Computer, die durch
viele Hande gehen genauso wie flr personli-
che Netbooks. Am einfachsten erreicht man
dies, wenn man ein Gerat komplett mit allen
notwendigen Programmen und Einstellungen
installiert, dann getestet und dann davon
Klone erstellt. Wenn ein Gerat fehlerfrei
funktioniert, kann man davon ausgehen,
dass dies alle Klone auch tun. Hat das Mas-
tergerat allerdings Fehler, dann haben alle
Klone diese auch. Mit der Qualitédt des Mas-

ters steht und fallt die Qualitat der Serie.

Ob man die Erstellung eines Masters und der
Klone Profis Uberldsst oder ob das auch Leh-
rer oder gar Schiler erledigen kénnen, dar-
Uber kann man trefflich streiten. Bei allen
Geraten, die durch viele fremde Hande ge-
hen, ist es sicher notwendig, dass die ganze
Prozedur schnell und fehlerfrei abgeschlosse-
nen wird. In allen unseren Netbook-Klassen
war aber die Anzahl der Nutzer pro Gerat
Uberschaubar (vielleicht ausgenommen die
Uber 80 Gerate der GS Lohbrligge), so dass
es durchaus moglich gewesen wére, ganz
unprofessionell ein moglicherweise fehlerhaf-
tes Master zu korrigieren und davon wieder
neue Klone zu erstellen. Fir das Klonen der
Netbooks braucht man sicher keinen Infor-
matiker, nur eine saubere, schrittweise An-
weisung. Wenn keine entsprechende Infra-
struktur zur Verfligung steht, ist allerdings
die ganze Prozedur recht langwierig und
jedes Gerat muss einzeln geklont werden.
Heutzutage kann Uber das Netzwerk klonen
oder sogar per USB-Stick. Verschiedene
Tests zeigten, dass ein Netbook mit umfang-
reicher Software in weniger als 15 Minuten
komplett neu vom USB-Stick zu klonen ist.

Die Firma, die beim Klonen unterstitze,
schatzt die Problematik allerdings kritischer
ein und zieht die Bilanz, dass die meisten
betreuten Schulen des Projekts mit der In-
stallation von Software nicht zurecht kamen.
J...] Wir haben hauptsachlich Software-
Installationen [...] durchgefihrt.”
Will man Software installieren, sollte man de-
ren Funktionen kennen, damit sie auch testbar
ist. Neue Software kann erst mit der Arbeit
getestet werden und meist ist sogar die Rei-
henfolge der Softwareinstallation entschei-
dend, ob alles fehlerfrei funktioniert. Ver-
kompliziert wird das Ganze, wenn aulRerdem
verschiedene Partitionen auf dem Netbook
angelegt und Netzwerkzugédnge und -
ressourcen definiert werden muissen.

Die Unterstitzungsfirma schlagt als Konse-
quenz aus der Erfahrung mit dem Netbook-
Projekt fir zuklnftige Projekte folgende Vor-
gehensweise vor:

Die Firma erstellt ein Master mit den wich-
tigsten freien oder fir ein Projekt far alle
Schulen verfligbaren Programmen und allen
wichtigen Betriebssystem-Einstellungen.
Dann werden die von der Schule gewilnsch-
ten Programme von der Firma auf dem Mas-
ter installiert und die Lehrer bekamen vor
dem Klonen Zeit die Gerate zu prifen. So
kénnte es vermieden werden, innerhalb kur-
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zer Zeit zu reagieren und alle Rechner noch-
mals anfassen zu mussen.

Die Firma geht davon aus, dass so die Rech-
ner fir die Schulen schneller einsatzfahig
waren. Dies wére ein denkbarer Weg. Be-
trachtet man allerdings das Netbook-Projekt
genauer, dann reduzieren sich die ,fir alle
Schulen verfigbaren Programme” auf Smart
Notebook (auBer Lohbriigge) und das Office-
Paket (wovon die eine Halfte der Schulen
mit MS Office, die andere mit OpenOffice
arbeitet!). Wir hatten ja im Vorfeld festge-
stellt, dass der Softwarebedarf bei den
Schulen extrem unterschiedlich war. Bei
einem Projektdesign mit nur einer Klassen-
stufe wie damals beim Hamburger Note-
book-Modellversuch SEMIK kénnte diese
Lésung sehr wohl sinnvoll sein.

Verschiedene Klassen unseres Projekts ha-
ben allerdings gezeigt, dass sie diese Aufga-
be auch selber sehr gut erledigen kénnen.
Die Installationen wurden als Klassenprojekt
erledigt. Interessanterweise konnten gerade
diese Klassen sehr friih mit der Arbeit begin-
nen. Dies gilt auch fur die Beispiele, bei de-
nen die Netbooks in kollegialer Teamarbeit
einsatzfahig gemacht wurden oder ein Kolle-
ge die ganze Arbeit alleine erledigt hat. Alle
.~selbst hergestellten” Netbooks liefen offen-
bar unproblematisch und hatten auch einen
funktionierenden Virenscanner.

Wahrscheinlich gibt es keinen Koénigsweg
und die Losung wird davon abhangen, in wie
weit das Kollegium sich in der Lage flhlt,
selbst ein ,sauberes Master” zu erstellen.
Wenn es den Schiilerinnen diese Arbeit zu-
traut, dann kann daraus ein sehr spannendes
Projekt werden mit einem erheblichen Mal}
an Eigenverantwortung fir die Gerate. Dies
gilt nicht nur fir personliche Netbooks.

Reparatur-Pool

Wichtig fir ein derartiges Projekt ist ein Re-
paratur-Pool. Die Firma Fujitsu hatte zuséatz-
lich zu den 500 Geraten in den Schulen 20
weitere Gerate zur Verfligung gestellt. Diese
Netbooks waren bei der Firma Weis (WEIS
iT-Systeme GmbH & Co. KG, Hamburg) als
Reparatur-Pool hinterlegt. Diese Firma wi-
ckelte fir uns auch die Reparaturen ab.
Wenn ein Geréat defekt war, wurde die Firma
Weis verstandigt. Es wurde ein Reparatur-
zettel (Formblatt) ausgeflllt und dem defek-
ten Gerat beigelegt. Das Gerat wurde dann
im Schulsekretariat oder beim Hausmeister

hinterlegt. Die Firma Weis brachte ein Aus-
tausch-Gerat aus dem Reparatur-Pool mit
und tauschte das defekte Gerat aus, prifte
den Defekt, schickte das Gerat zum Fujitsu-
Service-Center und nahm dann das reparier-
te Gerat wieder in den Reparatur-Pool. Die-
ser hervorragende Service sorgte dafir, dass
die Schulen immer geniigend Geréate hatten,
denn zu keinem Zeitpunkt war der Repara-
tur-Pool leer. Die Firma Weis regelte auch
alle Schadensfélle gegentber der Versiche-
rung. Auch hier mussten die Schulen nur ein
Formblatt der Versicherung ausfilllen und
dann wurde das Geréat sofort getauscht. Ein
derartiges Austausch-System ist sehr empfeh-
lenswert und entlastet die schulische Arbeit.
Die Firma Weis hatte diese Arbeit sehr unprob-
lematisch, zuverlassig und gewissenhaft aus-
geflihrt und das als unentgeltliche Leistung!

Ohne Reparatur-Pool hatten die Schulen so
lange auf das Gerat warten muissen, bis es
repariert zurlickgeschickt wird. Das kann
schon 1 - 2 Monate dauern. Ein Reparatur-
Pool héatte auch nicht wirklich geholfen,
denn entweder hatten die Gerate anteilig auf
die Schulen verteilt werden missen oder
zentral gelagert. In beiden Fallen hatten die
Schulen selbst die Gerdte zum Service-
Center schicken muissen incl. der Abwick-
lung aller Formalitaten. Im ersteren Fall wére
es aber mehrfach vorgekommen, dass mehr
Gerate in Reparatur gewesen waren als Aus-
tauschgerate an der Schule. Bei der zweiten
Lésung héatte eine Person extra damit beauf-
tragt werden missen, an einer zentralen
Stelle den Gerate-Pool zu betreuen und das
mit praktikablen Arbeitszeiten fir die Schu-
len. Auch gegenlber der Versicherung wére
alles wesentlich komplizierter geworden.

Erwartungen an die
Technik

Die Erwartungen an die Technik waren z.T.
unrealistisch und standen der Anwendung
im Weg. Dies gilt beispielhaft fur die Soft-
ware SmartSync. Die meisten Projektschulen
wollten genau diese Software nutzen, denn
es wurde erwartet, dass man dann alle Net-
books der Klasse auf dem Smartboard sehen
(egal wie viele), diese von dort aus (oder
vom Lehrerrechner aus) fernsteuern und
kontrollieren (damit auch niemand was ande-
res macht...) und darliber Dateien austau-
schen, einsammeln und verteilen koénne.
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Beobachtungen und Einschatzungen: Forthildung

Dass die Darstellung der Netbook-Desktops
auf dem Smartboard in Echtzeit aber absolu-
te highend-Technik voraussetzt, das konnte
nicht Uberblickt werden. Und nicht einmal
die Fachleute waren in der Lage, die brem-
senden Faktoren des Netzwerks zu identifi-
zieren. Entsprechend gro3 war die Enttdu-
schung, als es am Ende immer noch nicht so
klappte wie erwartet. ,Die Technik konnte
nicht sicherstellen, dass ich vom meinem
Platz aus Supervision betreiben konnte”,
resimierte ein Lehrer stellvertretend fir viele
Kolleglnnen, denn in keiner Schule gelang
es, SmartSync so zu installieren, dass dies
moglich war. Tatsachlich ist es mit der Gbli-
chen Schultechnik und dem Cisco AccessPoint
einfach nicht méglich, mal eben 27 Netbooks
mit der vorliegenden SmartSync-Version gleich-
zeitig auf das Smartbord zu bringen.

Padagogisch gesehen héatte dieses System
trotzdem gewinnbringend genutzt werden
kénnen. Man hatte bspw. drei interessante
Lésungen gemeinsam an Board betrachten
und daraus eine gemeinsame L&sung der
Klasse zu entwickeln kénnen. Daflir genligte
sogar eine schlecht funktionierende Smart-
Sync-Umgebung (bei der man max. vier
Desktops sehen kann). Die drei Schuler hat-
ten sich bei SmartSync angemeldet, vom
Board aus hatte man die drei ausgewahlten
Netbooks fernsteuern und aus den drei L6-
sungen eine gemeinsame LOsung der Klasse
entwickeln kdnnen.

Viele Potenziale blieben leider ungenutzt,
weil entweder die Erwartungen nicht erfillt,
oder die Madoglichkeiten nicht erkannt wur-
den.

Im Wesentlichen setzten die Kolleglnnen der
Schulen die Software ein, die sie kannten
und beschrankten sich auf die Mdoglichkei-
ten, die sie bisher nutzten. Das ist verstand-
lich, wenn erstmals in einer derartigen Um-
gebung gearbeitet wird. Es fiihlt sich anders
an in einer Netbook-Klasse zu arbeiten als
diese Klasse zwei Stunden im Computer-
raum zu unterrichten. Wenn dann aul3erdem
die technische Umgebung einen unsicheren
Eindruck macht, dann ist es sogar notwen-
dig, den Unterricht sicher zu fahren.

Fortbildung

Wahrscheinlich ware es mdoglich gewesen,
durch systematische Fortbildungen mehr Un-
terstitzung fir die tégliche Unterrichtsarbeit
zu leisten. Rickblickend betrachtet hatte es
viele Themen gegeben. Vor allem die ge-
meinsame Erkundung der Hardware, des
Betriebssystems und der Software-Pakete
hatte die unterrichtlichen Médglichkeiten er-
weitern helfen. Leider wurden im Vorfeld
und wahrend des Projekts nur sehr wenige
Fortbildungswiinsche genannt und die ge-
nannten Themen fanden nur wenig gemein-
sames Interesse. Durch die erhebliche Belas-
tung der Kolleglnnen im Schuljahr 2009/10
war eine Terminfindung ohnehin schwierig.
Es gelang auch nicht ein stdndiges Forum zu
etablieren, in dem die Probleme thematisiert
werden konnten. Zwar gab es ein virtuelles
Forum in Schul-CommSy, aber das wurde
praktisch nicht genutzt, zumindest nicht
zum Austausch von Problemen.

Viele Kolleginnen und Kollegen haben sich
an Hard- und Software abgearbeitet und an
den technischen Problemen in ihrer Schule.
Vergleichsweise wenige Bitten um Hilfe und
Unterstlitzung kamen aus dem Kollegenkreis
per Mail an den Projektleiter. Dass viele
Moglichkeiten nicht genutzt werden konnten
und trotzdem nicht mehr und auch keine
systematische Unterstliitzung von Seiten der
Schulen eingefordert wurde, dirfte darauf
zurlckzuflhren sein, dass einerseits das
Vorwissen der Kolleginnen und Kollegen in
den Schulen sehr unterschiedlich war und
andererseits die jeweiligen Projektlei-tungen
der Schulen dieses Vorwissen anders ein-
schatzten und bewerteten. Vielleicht ist dies
aber auch dem Schulalltag geschuldet, der
ganz pragmatisch die kleinen Schritte vor-
warts gehen lasst.

Rackblickend kann man feststellen, dass
eine grundlegende Diskussion Uber das The-
ma ,individualisierter Unterricht”, Verstand-
nis von Individualisierung und letztlich das
Projektziel sinnvoll gewesen ware. Sie hatte
den Lehrerlnnen in den Netbook-Klassen
mehr Sicherheit in padagogischen Fragen
gegeben, vor allem fir die Gestaltung eines
individualisierten Unterrichts unter Verwen-
dung der Netbooks und dessen methodische
Umsetzung. Und sie hatte den Blick scharfen
kénnen fur die Maoglichkeiten, gerade die
mobilen Netbooks fir das individualisierte
Lernen einzusetzen.
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Vorstellbar waére eine intensivere Zusam-
menarbeit mit Fachkrédften des LI, um die
Potenziale des individualisierten Unterrichts
zu erkunden. Im Rahmen von ,didaktischen
Werkstatten” hatten die Fachkolleginnen der
Netbook-Klassen vom padagogischen Know-
how der LI-Fachkréfte profitieren und ihrer-
seits die eigenen Unterrichtserfahrungen mit
Medien in die didaktischen Werkstatten ein-
bringen kénnen. Auch diese Entwicklungsar-
beit steht noch an.

Wissenschaftliche
Begleitung

Rackblickend kann man einwenden, dass
weniger Hardware und daflr eine langere
Laufzeit der wissenschaftlichen Begleitung
greifbarere Ergebnisse gebracht héatten. In
Bezug auf die Ergebnisse der Evaluation ist
diese These wabhrscheinlich richtig: Zwei
Jahre intensive Untersuchung des Projekts
hatte sicher klarere Ergebnisse gebracht,
auch in Bezug auf messbare Lernerfolge. In
dieser kurzen Form von gerade mal 8-9 Mo-
naten war dies nicht zu erwarten. Trotzdem
sind einige Untersuchungsergebnisse in den
Klassen sehr interessant und haben auch
Aussagekraft Gber das Projekt hinaus.

Neben den unmittelbaren Ergebnissen hatte
die wissenschaftliche Begleitung auch noch
andere Aufgaben erflllt: Durch die Unter-
richtsbesuche haben wir eine sehr detaillier-
te Dokumentation von Unterricht mit Net-
books in allen Klassen und ihrer Unterschied-
lichkeit. Alleine diese Fundgrube systema-
tisch in allen ihren Dimensionen auszuwer-
ten und fortzuschreiben, ware eine Verlan-
gerung der wissenschaftlichen Begleitung
wert. Es kénnten Handreichungen entste-
hen, die konkrete Hilfestellung fir einen indi-
vidualisierten Unterricht mit Netbooks ge-
ben. Durch die Unterrichtsbesuche und Inter-
views waren wir immer auf dem aktuellen
Stand der Schulen und konnten Veranderun-
gen im Team und andere Besonderheiten
festhalten.

Die wissenschaftliche Begleitung unter Lei-
tung von Rudolf Kammerl und Lucia Mdller
war sehr hilfreich. Das Evaluationskonzept
wurde gemeinsam verabschiedet. Besonders
hervorzuheben ist der breite methodische
Ansatz der Untersuchung: Neben den Frage-
bogen, die sequenziell an die Bedlirfnisse der
Schilerinnen und Schiiler immer besser an-

gepasst wurden, gab es ausflhrliche Leitfa-
deninterviews mit beteiligten Lehrkréften
und vor allem die schon erwahnten Unter-
richtsbesuche. Diese MaBnahmen aber v.a.
die zeitnahe und verstandliche Riickmeldung
der Ergebnisse trug zu einer groRen Akzep-
tanz bei Lernenden und Lehrenden bei, wenn
auch im Einzelfall (Sek. Il) der Aufwand kriti-
siert wurde. Das gesamte Potenzial konnte
mit der extrem kurzen Laufzeit sicher nicht
ausgeschopft werden.

Verspateter Beginn -
verkiirzte Laufzeit

Leider konnte das Projekt nur mit deutlicher
Verspatung die Arbeit aufnehmen. Dies ging
besonders zu Lasten der Evaluation des Pro-
jekts, denn Wirkungen von Bildungs-maf3-
nahmen sind eben erst nach einer gewissen
Zeit sichtbar und messbar.

Die Schulen nutzten aber trotz aller Widrig-
keiten die Chance und konnten Potenziale
der Netbooks aufzeigen.

Nicht alle Klassen und Kurse nutzten die
Gerate mobil. Die Netbooks waren dann eher
billiger Ersatz fir teure Notebooks im Klas-
senzimmer oder Fachraum. Obwohl diese
Nutzung vom Projekt nicht intendiert war
bestéatigte sie, dass es sich aufRerhalb vom
Computerraum besser mit Medien lernen
lasst und zeigte, dass die Netbooks den Un-
terricht bereichern. Auch in dieser Verwen-
dung brachten die Netbooks frischen Wind
in die Klassenzimmer, denn immerhin erleb-
ten 40% der befragten Schiler eine verén-
derte oder flexiblere Sitzordnung im Projekt-
jahr.
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Netbooks fiir die
Schule?

Als mobile Geréate sind diese kleinen Geréte
unschlagbar: klein, leicht, groRBe Akkuleis-
tung, passen in jede Schultasche. Man kann
sich gut vorstellen, dass schon bald unsere
Schilerlnnen diese oder ahnliche Gerate
obligatorisch dabei haben und jederzeit in-
nerhalb und auRerhalb der Schule diese zum
Lernen nutzen. Auch gut vorstellbar ist,
dass Schulen derartige Gerate vorhalten, um
sie fur das mobile, auRerschulische Lernen
an die Schulerlnnen auszugeben.

Unser Projekt hat auch gezeigt, dass mit
diesen Geraten das Mediengestiitzte Lernen
erfolgreich in die Klassen- und Fachrdaume zu
holen ist. Netbooks sind durch ihre Bauart
begrenzt und sind deshalb nicht fir alle Ar-
ten von (Fach-) Software gut geeignet. Vor
der Entscheidung fir Netbooks sollte getes-
tet werden, ob die geplante Software auch
gut fir Netbooks geeignet ist. Wenn die
Software zu den kleinen Displays und der
schwéachen Leistung der Netbooks passt,
dann sind die kleinen Geréte eine gute Wahl,
um Medien auch aufBerhalb des Computer-
raums zu nutzen.

Joachim Reimer vom Gymnasium Altona
resimiert am Ende seines Erfahrungs-
berichts: ,Ich denke, man sollte alle Schiile-
rinnen und Schiler von der 5. oder 6. Klasse
an mit Netbooks ausriisten. Dieser scheinbar
utopische Vorschlag erscheint mir durchaus
realistisch! Zurzeit kostet ein 10“-Netbook
incl. Windows-Betriebssystem (z.B. Asus
Eee-Serie) ca. 250,00€. Bei einer flachende-
ckenden Beschaffung wird sich dieser Preis
noch deutlich verringern. Das ergibt bei ei-
ner angenommenen Lebensdauer von 5 Jah-
ren jahrliche Kosten pro Schiler, die im Be-
reich eines normalen Lernbuches liegen -
Software nicht eingerechnet. Daflir wirden
aber die meisten Computerraume Uberflissig
werden und standen fir andere Dinge zur
Verfligung — und welche Schule leidet nicht
unter Raummangel. Auch jetzt schon be-
kommen Schulen neben den jahrlichen War-
tungsmitteln [...] im zweijahrigen Rhythmus
Gelder zur Be-schaffung von Datentechnik
und Software. Die flachendeckende Ausris-
tung mit Netbooks ist also nicht utopisch,
sondern durchaus finanzierbar.”

Ob diese kleinen Gerate aber geeignet sind,
perspektivisch Computerrdume zu ersetzen,
darf eher bezweifelt werden. Aus Sicht des

Projekts scheint fir diesen Verwendungs-
zweck ein einfach ausgestattetes Notebook
die bessere Wahl zu sein. Das gréRere Ge-
wicht macht sich nicht negativ bemerkbar,
wenn man bspw. den Klassensatz Note-
books auf einem Wagen in die Klasse fahren
oder jeder Schiler sein Notebook aus dem
Schrank holen kann. Die gréReren Abmes-
sungen sind hier eher vorteilhaft, da die Tas-
tatur grofRer ist und v. a. der Bildschirm kei-
ne Beschréankungen zeigt. Vor allem aber
scheinen Notebooks doch stabiler und bes-
ser verarbeitet zu sein als die kleinen Net-
books.

Man hat den Eindruck, dass Netbooks als
Jvereinfachte” Zweitgerate konzipiert wur-
den und das ,groBe und leistungsfahige”
Erstgerdt (zuhause der am Arbeitsplatz) er-
ganzen, nicht ersetzen sollen.

Reslimee

Jenseits aller technischen und organisatori-
schen Uberlegungen koénnen wir festhalten,
dass die Netbooks offenbar von den Lehrern
und Schilern angenommen wurden. Es sind
optisch sehr ansprechend Gerate, die man
auch gerne nutzt.

Die erweiterten Funktionen von Foto, Audio
und Video haben sich die meisten Schiilerin-
nen sehr schnell und intuitiv eingearbeitet —
vielleicht sogar schneller als die Padagogen?
Wir erkennen einen hohen Unterrichtsertrag
und stellen eine besondere und v.a. anhal-
tende Motivation bei den Schilern fest.

Und viele Unterrichtsbeispiele zeigen, dass
die Arbeit mit Netbooks flr die Individualisie-
rung des Unterrichts hervorragend geeignet
ist.

An der Pilotphase des Projekts waren 15
Sekundarschulen und 4 Grundschulen / Star-
terschulen beteiligt mit insgesamt 35 Klas-
sen / Kursen und 650 Netbooks.

Die ersten positiven Erfahrungen aus dem
bisherigen Pilot-Projektverlauf sollen nun in
einer zweiten Phase auf breiterer Basis veri-
fiziert und neue Aspekte evaluiert werden.
Deshalb wird das Hamburger Netbook-
Projekt im Schuljahr 2010/11 erweitert.
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