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1 Bildung und Erziehung in der Sekundarstufe | des
3 ’f‘“ Gymnasiums
o
.

2

/é‘ hurgischen Schulgesetzes (HmbSG). Der spezifische Auftrag fiir das Gymnasium ist im
w/ nbSG festgelegt. Im Gymnasium werden Kinder mit und ohne sonderpddagogischen
«‘ darf gemeinsam unterrichtet (§ 12 HmbSG). Soweit erforderlich, erhalten Kinder mit

\f\ ) vgogischem Forderbedarf, die auf der Grundlage dieses Bildungsplans unterrichtet
Q '#  hteilsausgleich. Das Gymnasium fordert gezielt besonders leistungsfahige Schii-
doe‘ \9& ‘<hitiler unterschiedlicher sozialer und ethnischer Herkunft.
e

Vol
1.1 36 ‘?"
Aufgaben und Ziele Das Gy e“ licht Schiilerinnen und Schiilern eine vertiefte allgemeine Bildung und
fiihrt in e #%_ -en Bildungsgang zur allgemeinen Hochschulreife. Es befihigt Schii-
lerinnen un % (\4 ‘B ihren Leistungen und Neigungen zur Schwerpunktbildung, sodass
sie nach Mau. @Hh’jsse in der gymnasialen Oberstufe ihren Bildungsweg an einer
“»2, ‘erufsqualifizierenden Bildungsgingen fortsetzen konnen. Das

Hochschule un{? -

Gymnasium fora 6 o(f:‘ nders leistungsfahige Schiilerinnen und Schiiler.

Das Gymnasium bit & ¢» nund Schiilern ein anregendes Lernmilieu in entsprechend
gestalteten Rdumen, 1. “)‘ &> lividuelles Lernpotenzial im Rahmen gemeinschaftlichen
Lernens optimal entwic & Y, \esonderen Neigungen und Begabungen entfalten kon-
nen. Es ermdglicht Schiil. % "Q,. “ilern forschendes und wissenschaftspropédeutisches
Lernen, allein und im Tean. Q % ‘en zum Transfer und zur Vernetzung von Wissens-
bestdnden unterschiedlicher 1 \9 vezielt gefordert. Das Gymnasium unterstiitzt die
Entwicklung seiner Schiilerint.” 4§ Q v zu sozial verantwortlichen Personlichkeiten.
Schiilerinnen und Schiiler unters. %‘ “aler und ethnischer Herkunft konnen ihre Ta-
lente und Lernpotenziale in der Intc %: ’%9 leren entfalten.

<

’G « - Bildungs- und Erziehungsauftrag aller Hamburger Schulen ergibt sich aus den §§ 1-3 des

»

'er Sekundarstufe | des Gymnasiums

Am Gymnasium entwickeln Schiiler. @ 5 ‘iler ihre fachlichen und iiberfachlichen
Kompetenzen. Sie erhalten fachlich fu o, w2’ - und projektorientierte Bildungsange-
bote. Die Fachorientierung des Unterrich e < *ine ficherverbindende Arbeitsweise
ergidnzt. Das Gymnasium kooperiert bei dc A > a *ines Bildungsangebots mit auBer-
schulischen Partnern (z. B. Hochschulen und L~<° \f‘ nd vernetzt sein Bildungsangebot
in der Region. Dabei kooperiert es insbesondere %‘ (??: =n Grundschulen. Schiilerinnen
und Schiiler eines Gymnasiums werden frithzeitig ©. "~ ‘lich in ihrer Berufs- und Stu-
dienorientierung gefordert. //

(A EAN

1.2 Organisatorischer Rahmen und G\%& raum der

Schule 5 O
IR

Aufere Schulorganisation Das Gymnasium umfasst die Jahrgangsstufen 5 bis 12. Es be. obachtungsstufe
(Jahrgangsstufen 5 und 6) sowie der Mittelstufe (Jahrgangsstut. o (?,o 1 der gymnasi-
alen Oberstufe (Jahrgangsstufen 10/11 bis 12). In diesen Jahrga A\ “3  ben und ent-
wickeln Schiilerinnen und Schiiler die Kompetenzen, die es ihnen \ @ @« m Ende der
Jahrgangsstufe 12 die allgemeine Hochschulreife zu erwerben. Fiir dic %\ ;A ‘orderun-
gen sind dabei die ,,Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abitu. o «)&" ) maB3-
geblich; aulerdem bieten die Bildungsstandards der Stindigen Konferen. Q aister
der Lander (KMK) fiir den mittleren Schulabschluss eine Orientierung. De s oerét
und begleitet das Gymnasium Schiilerinnen und Schiiler in der Sekundarstufe . _ublick auf
den Ubergang in eine Ausbildung, wenn sie keine Ubergangsberechtigung fiir a.c Studienstufe
erlangen oder anstreben.
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Die Schulen unterbreiten Schiilerinnen und Schiilern im Rahmen ihrer Profilbildungen An-  Profilbildung

gebote zur ¥ ‘enzforderung, die ihnen unterschiedliche Schwerpunktsetzungen erdffnen.
Das Gv ndglicht Schiilerinnen und Schiilern, ihre individuellen Schwerpunktbil-
dunger Bei aller Vielfiltigkeit der Akzentuierung des Bildungsangebots stellt je-

des Gym o Q) leichbarkeit der fachlichen bzw. iiberfachlichen Anforderungen sicher.
Gymnasiei z ‘0 ¢ ‘hre Profilbildung mit dem Bildungsangebot in der Region.

7

Das Profil er. (& =rinnen und Schiilern sowohl in der Sekundarstufe I als auch in
der Sekundarst. v) 7 lle Schwerpunktsetzungen innerhalb ihres Bildungswegs. Dazu
nutzt die Schule . * ‘5\ « = durch die Stundentafel erdffneten Gestaltungsraume.
Ein Profil zeichnet s &
* Esist organisatoriséa ©,

jedem Schuljahr. & Q&
* Das Profil wird vom Ko 3‘6 (*

* Esist nicht auf den aufler. O
zieht den reguldren Unterric. #* %

e& nde Eigenschaften aus:
L gelegt, d.h., das Profil ist ein verldssliches Angebot in

1t getragen und ist nicht an Einzelpersonen gebunden.

und freiwilligen Bereich beschriankt, sondern be-

In den Jahrgangsstufen 5 bis 10 w % (\4 iduellen Potenziale und Interessen der Schii-  Gestaltungsraum fiir
lerinnen und Schiiler durch untersch «r @ gsangebote des Gymnasiums gestérkt. Der Lernzeiten
Unterricht ermdglicht ihnen, kontinuic (9 ,:;, wicklung ihrer Kompetenzen zu arbeiten.

Die nicht festgelegten Unterrichtsstuna 6 ¢~ ‘tafel fiir die Jahrgangsstufen 5 bis 10

bieten u.a. Lernzeit 6‘

2
» fiir die Profilbildung eines Gymnasiums, ‘é‘ O

+ fiir die Verankerung von Schiilerwettbewert % “> _ ", die geeignet sind, individua-
lisierende Lernformen zu initiieren und zu um o

% <
» fiir die gezielte Forderung insbesondere der best \9 ’3) ' Schiilerinnen und Schiiler
sowie

9 Sl
 fiir die Férderung eines positiven Lernklimas (z.B. a %‘ ;3‘ sstunden).
&

In Lernentwicklungsgesprachen zwischen den Sorgeberec. {;\ “2  innen und Schiilern Lernentwicklungsgespréche
sowie Lehrkréaften planen die Schiilerinnen und Schiiler die » Q [» 3 'ng ihres individu-

ellen Bildungsweges. Die Ergebnisse des Gesprachs werden in o, ")é: ‘nbarung festge-
halten. «;‘

Haben Schiilerinnen und Schiiler im Gymnasium das Lernziel ein. < te nicht er-  ermeidung von
reicht, so tritt an die Stelle der Klassenwiederholung einer Jahrgang (Q © Yichtende Klassenwiederholungen
Teilnahme an zusétzlichen Fordermainahmen. Durch eine gezielte indi %‘ ung auf

der Grundlage eines schuleigenen Forderkonzepts werden den Schiilerint. «/' v o Mihre

Lempotenziale und Stérken verdeutlicht, Defizite aufgearbeitet und ihnen . “¢§% \ “cht,

die sie befdhigen, aktiv Verantwortung fiir den eigenen Bildungsprozess zu . ‘9 .

Die Jahrgangsstufe 10 hat eine Doppelfunktion: Sie ist die letzte Jahrgangsstu. 6/ '{:3’ Doppelfunktion der
darstufe I und bereitet die Schiilerinnen und Schiiler zugleich auf die Studienstuy (}’ \% “ahrgangsstufe 10
Studienstufe vorgesehene Aufgabenformate sind bereits Gegenstand des Unterrig@ a

Jahrgangsstufe 10 und werden dort geiibt. Gymnasien fiithren in der Jahrgangsstufc % ©

bindlich profilorientierte Projekttage zur Vorbereitung auf die Arbeit in der Studienstufe A '6

Schiilerinnen und Schiiler sowie Sorgeberechtigte werden in der Jahrgangsstufe 10 von & ©

kréften bei der Wahl der Profile und im Hinblick auf die Frage beraten, ob ein Ubergang in . ) ":A
Studienstufe oder eine andere Option zur weiteren Gestaltung des Bildungswegs sinnvoll ist. % (?’ *
Die Jahrgangsstufen 5 bis 10 des Gymnasiums werden in Bezug auf die Zusammensetzung von é -
Lerngruppen bzw. die Zusammenarbeit zwischen Schiilerinnen und Schiilern und Lehrkriften \9)
moglichst kontinuierlich gestaltet. Die Jahrgangsstufen werden von einem eng zusammenar- .
beitenden Lehrerteam unterrichtet. Die Teams {ibernehmen gemeinsam die Verantwortung fiir
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den Bildungsprozess ihrer Schiilerinnen und Schiiler. Das Jahrgangsteam triftt im Rahmen der
von der Schulkonferenz festgelegten Grundsitze auch Absprachen iiber Umfang und Vertei-
lung der Hausaufgaben.

Hausaufgaben stellen eine sinnvolle Ergéinzung des Lernens im Unterricht dar und dienen der
individuellen Vorbereitung, Einlibung und Vertiefung unterrichtlicher Inhalte. Dies setzt zum
=inen voraus, dass Schiilerinnen und Schiiler die Aufgaben in quantitativer wie in qualitativer

«/ ‘nsicht selbststdndig, also insbesondere ohne héusliche Hilfestellung, erledigen konnen. Zum

« >ren miissen sich die zu erledigenden Aufgaben aus dem Unterricht ergeben, die erledigten
® ‘ufgaben wieder in den Unterricht eingebunden werden.
P

men fiir einen sinnvollen Umfang von Hausaufgaben ergibt sich aus den Beschliissen

hat (§ 53 Absatz 4 Nummer 5 HmbSG). Diesen Rahmen im Hinblick auf die kon-

6(( ‘S‘« onferenz, die fiir die gesamte Schule iiber Umfang und Verteilung der Hausaufgaben

Schulinternes Curriculum

Kompetenzorientierung

u o, zufiillen, ist Aufgabe der einzelnen Lehrkraft. Die Lehrkraft hat auch dafiir
So. Q o ‘ass Hausaufgaben nach Erledigung nachgesehen und ggf. korrigiert werden
und . ‘tende bzw. vertiefende Aufgaben zum Gegenstand des weiteren Unter-

”
richtsg ‘”39 (’\4 acht werden.

Das Gym. «’ @* Aufgabe, die Vorgaben dieses Bildungsplans im Unterricht der Facher
und Aufgat (9

36 V?x ‘ltung des Unterrichts und die Leistungsfahigkeit der jeweiligen Schiilerinnen

#2» setzen; es sorgt durch ein schulinternes Curriculum fiir eine Ab-
stimmung de. 6 o‘,:‘ vebots auf den Ebenen der Jahrgangsstufen und Facher. In enger
Zusammenarbe & - = in Klassen-, Jahrgangs- und Fachkonferenzen werdell Grund-
sitze fir Unterric 7 \Q g abgestimmt sowie Leistungsanforderungen, die Uberprii-
fung und Bewertun, % \}\o 1 und FordermaBBnahmen sowie MaBinahmen zur Berufsori-

entierung verabredet c 6
Das Gymnasium gewél. o ‘Q 1heitliche Qualitét des Unterrichts durch verbindliche
Absprachen der J ahrgangs\%‘ (‘;\ “achkonferenzen, durch die Teilnahme an Lernstands-
erhebungen in den Jahrgang i, 2 und Priifungen mit zentral gestellten Aufgaben in

g 3 lerungen der Rahmenpléne orientieren, sowie die

der Jahrgangsstufe 10, die si&%

gemeinsame Reflexion der Erge 6\ 2  nstandserhebungen und Priifungen.
©

/‘

1.3 Gestaltung der Lern, ® <
Menschen lernen, indem sie Erfahrungc A % ‘alen und dinglichen Umwelt sowie mit

®
sich selbst machen, diese Erfahrungen ve. {Q \f‘ ‘ch selbst verdndern. Lernen ist somit
ein individueller, eigenstdndiger Prozess, dc %‘ ?’: *ht direkt gesteuert, wohl aber ange-
regt, gefordert und organisiert werden kann. . ¢ , % =n konstruiert der Lernende aktiv
sein Wissen, wihrend ihm die Pddagoginnen u // ®roblemsituationen und Metho-

den zur Problembearbeitung zur Verfligung stellc L \

Lemnen in der Schule hat zum Ziel, Schﬁlerinnen‘%‘ wg’ Yie Entwicklung fachlicher
und iiberfachlicher Kompetenzen zu ermdglichen. Sc. {‘ & (’é tangements ermoglichen
Wissenserwerb und die Entwicklung individuellen K61 (9 € en die Motivation, das
erworbene Wissen und Konnen in vielféltigen Kontexte & 3 Um eine systemati-
sche Kompetenzentwicklung jeder Schiilerin und jedes Sc 9 (?,o “glichen, werden je
nach Alter und Entwicklungsstand der Kinder und Jugendlic 1liche inhaltliche
und methodische Schwerpunkte gesetzt. Die Schiilerinnen unc (3.‘ n fachbezogen,
facheriibergreifend und facherverbindend in schulischen und « ;A n Kontexten.
Kompetenzorientiertes Lernen ist einerseits an der Lebenswelt det Q %‘; wnd Schiiler

3

&5

ausgerichtet und erdffnet andererseits allen Schiilerinnen und Schiile. Q n theorie-
orientierten Lernen. Schulischer Unterricht in den Féchern und Aufg. / orientiert
sich an den Anforderungen, die im jeweiligen Rahmenplan beschrieben .u. Die jeweils

zu erreichenden Kompetenzen werden in den Rahmenplénen in Form von Aanforderungen be-
schrieben und auf verbindliche Inhalte bezogen.
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Die Schule ge- ‘*et Lernumgebungen und schafft Lernsituationen, die vielfdltige Ausgangs-
punkte ur”’ s Lernens ermdglichen. Sie stellt die Schiilerinnen und Schiiler vor kom-
plexe . f‘ ‘igenstdndiges Denken und Arbeiten fordern. Sie regt das problemorien-
tierte, e1 % & forschende Lernen an. Sie gibt ihnen auch die Moglichkeit, an selbst
gestellten z ‘o , 'rbeiten. Die Gewihrleistung von Partizipationsmoglichkeiten, die
Unterstiitzm ? {erlichen Gruppenentwicklung und die Vermittlung von Strategien
und Kompetei « Q/ Rewiltigung der Herausforderungen des alltdglichen Lebens sind
integrale Bestan v) « “ultur, die sich im Unterricht und im sonstigen Schulleben wie-

derfinden. ys \f\

Die Schule bietet jec Q {?& d jedem Schiiler vielfdltige Gelegenheiten, sich des eige-
nen Lernverhaltens beéet ‘3\& >n und ihren bzw. seinen Lernprozess zu gestalten. Sie
unterstiitzt die Lernendc Q ( ‘ber ihren individuellen Lern- und Leistungsstand zu
vergewissern und sich an 3 V?x vie selbst gesetzten Zielen sowie am eigenen Lern-
fortschritt zu messen. 6

Grundlage fiir die Gestaltung ¢ & g‘ 'e ist die Erfassung von Lernausgangslagen. In
Lernentwicklungsgespriachen unc V') >, ungen werden die erreichten Kompetenzstin-
de und die individuelle Kompetenz. 6 4 “umentiert, die individuellen Ziele der Schii-
lerinnen und Schiiler festgelegt und ¢ ¢ (9 't Erreichung beschrieben. Die didaktisch-
methodische Gestaltung des Unterrichu & ({:& hl individualisierte als auch kooperative

Lernarrangements bzw. instruktive und s. 6 o‘f:‘ Lernphasen.
Individualisierte Lernarrangements beinha. «;& “>  ‘heit aller didaktisch-methodischen Individualisiernng
MaBnahmen, durch die das Lernen der einze S5 \%‘ ren und Schiiler in den Blick ge-
nommen wird. Alle Schiilerinnen und Schiiler % > o Y Lehrenden entsprechend ihrer
Personlichkeit sowie ihren Lernvoraussetzungen & 6 'n in der Kompetenzentwick-
lung bestmdglich unterstiitzt. Das besondere Auger. Q ‘Q ‘chaffung von Lern- und Er-
fahrungsrdumen, in denen unterschiedliche Potenzial\\p «\én konnen. Dies setzt eine

Lernumgebung voraus, in der ‘s\é‘ b s

¢ die Lernenden ihre individuellen Ziele des Lernens ke. Q . 6 "ch als bedeutsam an-
sehen, <§\ %

 vielfdltige Informations- und Beratungsangebote sowie Aut, Q \SI\“ ‘edlicher Schwie-
rigkeitsgrade fiir sie zugénglich sind und % <

« sie ihre eigenen Lernprozesse und Lernergebnisse tiberpriifen, . #* 2 a ygrafie aktiv
und eigenverantwortlich mitzugestalten. i \}\

\
Neben Individualisierung ist Kooperation der zweite Bezugspunkt fiir %‘. ?’f schuli-  Kooperation
scher Lernarrangements. Notwendig ist diese zum einen, weil bestimmte L &//' N - = eine
gemeinsame Erarbeitung nahelegen bzw. erfordern, und zum anderen, we £ \ “ng
sozialer und personaler Kompetenzen nur in gemeinsamen Lernprozessen . n
und Schiiler moglich ist. Es ist Aufgabe der Schule, die Entwicklung ihrer Sc™¢” % “g, ‘
Schiiler zu sozial verantwortlichen Personlichkeiten zu unterstiitzen und durch ein 4 S (’é
des Klassen- und Schulklima gezielt fiir eine lernforderliche Gruppenentwicklung #% ©
Bei der Gestaltung kooperativer Lernarrangements gehen die Lehrenden von der VOL‘% '3
Heterogenitit der Lernenden aus und verstehen die vielféltigen Begabungen und Hinte, 9 (?‘
als Ressource fiir kooperative Lernprozesse. Getragen sind diese Lernarrangements durc 4\ 3
Versténdnis, dass alle Beteiligten zugleich Lernende wie Lehrende sind. % (3‘

Bei der Unterrichtsgestaltung sind Lernarrangements notwendig, die eine Eigenverantwortun, ¢f% ’é
der Lernenden fiir ihre Lernprozesse ermoglichen und Gelegenheit geben, Selbststeuerung einzu- 6 'f)"
tiben. Ferner sind instruktive, d.h. von den Lehrenden gesteuerte, Lernarrangements erforderlich, 9

um die Schiilerinnen und Schiiler mit Lerngegenstinden vertraut zu machen, ihnen Strategien \9,/’
zur Selbststeuerung zu vermitteln und ihnen den Rahmen fiir selbst gesteuerte Lernprozesse zu

setzen.

*

g und
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Orientierung an de
Anforderuno-

Rahme:. 3 f‘

Der Unterricht in den Féchern und Aufgabengebieten orientiert sich an den Anforderungen,
die im jeweiligen Rahmenplan beschrieben werden. Der Rahmenplan legt konkret fest, welche
Anforderungen die Schiilerinnen und Schiiler zu bestimmten Zeitpunkten zu erfiillen haben
und welche Inhalte in allen Gymnasien verbindlich sind, und nennt die Kriterien, nach denen
Leistungen bewertet werden. Dabei ist zu beachten, dass die in diesem Rahmenplan tabella-
risch aufgefiihrten Mindestanforderungen Kompetenzen benennen, die von allen Schiilerin-

en und Schiilern erreicht werden miissen. Durch die Einfithrung von Mindestanforderungen

<) Q/ vden die Vergleichbarkeit, die Nachhaltigkeit sowie die Anschlussféhigkeit des schulischen

Sprachfordernng in allen
Fichern und 1 ernbereichen

Studien- und
Berufsorientiernng

Leistungsbewertung

« =ns gewihrleistet und es wird eine Basis geschaffen, auf die sich die Schulen, Lehrerinnen
& *hrer, die Schiilerinnen und Schiiler, die Sorgeberechtigten sowie die weiterfiihrenden
#  -und Ausbildungseinrichtungen verlassen konnen. Der Unterricht ist so zu gestalten,

L ‘hiilerinnen und Schiiler Gelegenheit erhalten, auch hohere und hochste Anforderun-

6 1 allen Fachern und Aufgabengebieten wird auf sprachliche Richtigkeit geach-

\ & o‘ gung der Fachinhalte ist immer auch eine sprachliche Bewéltigung und da-
it A Za, ‘e Verstiandlichkeit der Texte, den prézisen sprachlichen Ausdruck und den
richtiy ‘,} ¢, 'or Fachsprache zu fordern. Fehler miissen in allen schriftlichen Arbeiten
zur Ler, 6 4 'e markiert werden.

Im Untem«& (2« r und Aufgabengebiete werden bildungssprachliche Kompetenzen
systematiscl. ’6, = Lehrkréfte beriicksichtigen, dass Schiilerinnen und Schiiler mit
einer anderen 6 (f, s Deutsch nicht in jedem Fall auf intuitive und automatisierte
Sprachkenntniss «%& '» 1 konnen, und stellen die sprachlichen Mittel und Strategien

bereit, damit die S /é \?s\ 1 Schiiler erfolgreich am Unterricht teilnehmen konnen.

Die Schiilerinnen uw 4 ‘G,w len an die besondere Struktur von Fachsprachen und an
fachspezifische Textso. 9 % ‘tt. Dabei wird in einem sprachaktivierenden Unterricht

bewusst zwischen den \9 Sprachebenen (Alltags-, Bildungs-, Fachsprache) ge-
wechselt. (i3

b, &
Zur Vorbereitung auf unters. )

’a rgangsmoglichkeiten bietet das Gymnasium im
Rahmen der Berufs- und Stua “>  Konzepte zur Kldrung der individuellen Bil-

e
dungs- und Berufswegeplanung ‘i\ €3 f. erforderliche Beratung und Unterstiitzung
zur Verfiigung. Im Rahmen der Be. ",‘;‘ *norientierung setzen sich die Schiilerinnen
und Schiiler mit ihren Stérken, berut % Q 1gen bzw. Planen auseinander und erwer-
ben realistische Vorstellungen iiber M " . % 1d Chancen in der Berufswelt und die
entsprechenden Anforderungen in der Bm){o \}\ * bzw. im Studium. Sie werden dabei
unterstiitzt, Eigenverantwortung fiir ihre L K

%‘ € “erufswegeplanung zu iibernechmen,
Entscheidungen rechtzeitig zu treffen und dic ) ’f: Ubergangsschritte umzusetzen.

g

S -
Spétestens zum Ende der Jahrgangsstufe 8 rm/‘/x‘ /: ‘en Schiilerinnen und Schiilern
Angebote zur Klarung der Frage, welchen weity 'eg sie anstreben. Auf dieser
Grundlage erstellen die Schiilerinnen und Schﬁler‘%' ?::’ age- bzw. Studienplan und

aktualisieren diese Planung regelméBig. Dazu werde.
beitswelt hergestellt.

4
6‘ ©
R
S
1.4 Leistungsbewertung und schriftlich A ":‘S

S wmterricht Beziige zur Ar-

Lernerfolgskontrolien Y &
Leistungsbewertung ist eine padagogische Aufgabe. Sie gibt de¢ “\;\ fé 1d Unterricht
Beteiligten Aufschluss iiber Lernerfolge und Lerndefizite: o:‘,’}

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten die Mdglichkeit, ihre Leistung “tschritte
vor dem Hintergrund der im Unterricht angestrebten Ziele einzuschit. # .erinnen und

Lehrer erhalten Hinweise auf die Effektivitét ihres Unterrichts und konner. .n nachfolgenden
Unterricht darauthin differenziert gestalten.
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Die Leistungsbewertung fordert in erster Linie die Féhigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zur
Reflexion und ~ ~ung des eigenen Lernfortschritts. Sie berlicksichtigt sowohl die Prozesse
als auch A e des Lernens.

Die Bewe FA ’f‘ 9rozesse zielt darauf, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler durch
regelméfBige o % er Lernfortschritte und -hindernisse ihrer eigenen Lernwege be-
wusst Werdehz /(; ‘erentwickeln sowie unterschiedliche Losungen reflektieren und
selbststindig E. « Q/ ‘reffen. Dadurch wird lebenslanges Lernen angebahnt und die
Grundlage fiir mc « * Neugier und Interesse geprédgtes Handeln gelegt. Fehler und

Umwege werden a. * \;.\ 'dige Bestandteile von Erfahrungs- und Lernprozessen an-

gesehen. «;‘
W)

Die Bewertung der Erg\é
Schiilern bei der Bearbeit. (é

Die Leistungsbewertung oric 3 (* ‘en fachlichen Anforderungen und den iiberfachli-
chen Kompetenzen der Rahme 6 o« “t Aussagen zum Lernstand und zur individuel-
len Lernentwicklung. e‘

& sich auf die Produkte, die von den Schiilerinnen und
QA “en und fiir deren Prisentation erstellt werden.

”~
Die Bewertungskriterien miissen dc ‘3 (’\4 *und Schiilern vorab transparent dargestellt

werden, damit sie Klarheit iiber die L 0 rungen haben. An ihrer konkreten Ausle-
gung werden die Schiilerinnen und Sck. {9 (8' ‘eteiligt.

Schriftliche Lernerfolgskontrollen dienen ‘6 6& >rpriifung der Lernerfolge der einzel-  Schrifiliche

nen Schiilerinnen und Schiiler und der Erm G 6‘ lividuellen Forderbedarfs als auch Lernerfolgskontrollen
dem normierten Vergleich des erreichten Lert. ‘& ‘ % * zu einem bestimmten Zeitpunkt

erwarteten Lernstand (Kompetenzen). Im Folge /& ¥V rten, Umfang und Zielrichtung

schriftlicher Lernerfolgskontrollen sowie deren k 4 "0,, ‘ewertung geregelt.

% 2
» Klassenarbeiten, denen sich alle Schiilerinnen una% G‘\ Lerngruppe unter Auf-
sicht und unter vorher festgelegten Bedingungen unte é‘ sl

Schriftliche Lernerfolgskontrollen sind:

* Priifungsarbeiten, fiir die Aufgaben, Termine, Bewertuny «/* '%9 ' das Korrekturver-
fahren von der zustdndigen Behorde festgesetzt werden, ‘S& o

* besondere Lernaufgaben, in denen die Schiilerinnen und Sch o, ")&‘ ‘duelle Aufga-
benstellung selbststindig bearbeiten, schriftlich ausarbeiten, p. © < 7ie in einem
Kolloquium Fragen zur Aufgabe beantworten; Gemeinschafts- v A M a “eiten sind
moglich, wenn der individuelle Anteil feststellbar und einzeln bew '){9 \f‘

Alle weiteren sich aus der Unterrichtsarbeit ergebenden Lernerfolgskom % “t Ge-
genstand der folgenden Regelungen. &//' 2 e
Alle schriftlichen Lernerfolgskontrollen beziehen sich auf die in den jeweili, (o }, S Kompetenzorientierung

nen genannten Anforderungen und fordern Transferleistungen ein. Sie ﬁberpr\\g s “y
viduellen Lernzuwachs und den Lernstand, der entsprechend den Rahmenplan Q/ '{:)
einem bestimmten Zeitpunkt erreicht sein soll. Sie umfassen alle Verstdndniseben. ()' \%

Reproduktion bis zur Problemldsung. ‘9 .3
©

In den Fiachern Deutsch und Mathematik sowie in den Fremdsprachen werden pro Sch % 9, .
mindestens vier schriftliche Lernerfolgskontrollen bewertet. In den Féchern, in denen in &\ -
Jahrgangsstufe 10 zentrale schriftliche Uberpriifungen stattfinden, ziihlen diese Arbeiten « Q @“
eine der vier schriftlichen Lernerfolgskontrollen. In allen anderen Fachern mit Ausnahme de1 ‘S“s\
Féacher Sport, Musik, Bildende Kunst und Theater werden pro Schuljahr mindestens zwei
schriftliche Lernerfolgskontrollen bewertet.

“anzahl

Sofern vier schriftliche Lernerfolgskontrollen vorzunehmen sind, konnen pro Schuljahr zwei \9,/’
davon aus einer besonderen Lernaufgabe bestehen. In den anderen Fichern kann pro Schul-
jahr eine schriftliche Lernerfolgskontrolle aus einer besonderen Lernaufgabe bestehen.
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6 % ~tungshorizont und die Korrekturanmerkungen Hinweise fiir ihre weitere Arbeit. In

Schriftliche Lernerfolgskontrollen richten sich in Umfang und Dauer nach Alter und Leis-
tungsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler. Die Klassenkonferenz entscheidet zu Beginn ei-
nes jeden Halbjahrs iiber die gleichméBige Verteilung der Klassenarbeiten auf das Halbjahr;
die Termine werden nach Abstimmung innerhalb der Jahrgangsstufe festgelegt.

Die in den schriftlichen Lernerfolgskontrollen gestellten Anforderungen und die Bewertungs-

% mafstibe werden den Schiilerinnen und Schiilern mit der Aufgabenstellung durch einen Erwar-
Ve

ngshorizont deutlich gemacht. Klassenarbeiten und besondere Lernaufgaben sind so anzule-

-fiilllen. Sie miissen den Schiilerinnen und Schiilern dariiber hinaus Gelegenheit bieten,

« dass die Schiilerinnen und Schiiler nachweisen konnen, dass sie die Mindestanforderun-

wnd hdchste Anforderungen zu erfiillen. Die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen durch

{ ‘uranmerkungen werden gute Leistungen sowie individuelle Forderbedarfe explizit
3 ‘ix n. Schriftliche Lernerfolgskontrollen sind zeitnah zum Zeitpunkt ihrer Durchfiih-
nd bewertet zurlickzugeben.

W %

Za, rittel der Schiilerinnen und Schiiler die Mindestanforderungen nicht erfiillt,
so te. V') o \ehrkraft der Klassenlehrerin oder dem Klassenlehrer und der Schulleitung
6 4 entscheidet, ob die Arbeit nicht gewertet wird und wiederholt werden
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2 Kompetenzen und ihr Erwerb im Fach Psychologie

Im Unterricht im Fach Psychologie setzen sich die Schiilerinnen und Schiiler mit dem Verhal-  Beitrag des Faches zur
ten und Erleben von Menschen und Menschengruppen sowie mit den verschiedenen Ansidtzen B ildung

auseinander, dies Verhalten und Erleben wissenschaftlich zu erkldren und bei Schwierigkeiten

und Stoérungen zu helfen. Entsprechend dem Selbstverstidndnis der Psychologie als einer empi-

rischen Wissenschaft ergeben sich zwei allgemeine Zielsetzungen des Psychologieunterrichts:

* Zum einen machen sich die Schiilerinnen und Schiiler wissenschaftspropadeutisch mit den  Wissenschaftliches Denken
verschiedenen grundlegenden Themen, Theorien und Forschungsmethoden der Psycho- ;7 Arbeiten
logie bekannt und erschlieBen sich auf dieser Grundlage wissenschaftliches Denken und
Arbeiten.

» Weil das Fach Psychologie in besonderer Weise sehr personliche Bereiche jedes einzelnen  Se/bst- und der
Schiilers und jeder Schiilerin betrifft, werden zum anderen auf der Grundlage des erwor- Fremdreflexion
benen Wissens bei ihnen Prozesse der kritischen Selbst- und der Fremdreflexion initiiert.

Wihrend das erste allgemeine Ziel im Psychologieunterricht explizit angestrebt wird, kann
die Forderung der kritischen Selbst- und Fremdreflexion immer nur implizit erfolgen. Beide
Ziele lassen sich zusammenfassen als psychologisch informierte, kritische Reflexions- und
Handlungskompetenz.

Gegenstand des Psychologieunterrichts sind zum einen psychische und soziale Phidnomene  Gegenstand
und Probleme, die die Schiilerinnen und Schiiler zumeist auch in ihrem Alltag erleben oder
beobachten, zum anderen die verschiedenen Konzepte und Modelle der einzelnen Stromungen

in den jeweiligen Fachdisziplinen der Psychologie.

Im Mittelpunkt des Unterrichts stehen vor allem psychische Alltagsphdnomene, wie z.B.
Angst, Wahrnehmung oder Kommunikation. Diese sind relativ iiberschaubare Bereiche
menschlichen Erlebens und Verhaltens, die auch in der Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen
und Schiiler einen konkreten Stellenwert haben und mit den Modellen und Methoden ganz un-
terschiedlicher Schulen oder Theorien des Fachs untersucht werden kdnnen. Kommunikation
hat im Unterrichtsfach einen besonderen Stellenwert, da sie sowohl Mittel zur ErschlieBung
der Fachinhalte als auch Fachinhalt selbst ist.

Aufgabe des Psychologieunterrichts ist es, die Ansichten und Kenntnisse zu verschiedenen _4ufoabe
psychischen Alltagsphinomenen, die die Schiilerinnen und Schiiler aus Familie und Peer-
group, aus den Medien oder dem Unterricht der Mittelstufe mitbringen, aufzunehmen und
durch Kontrastierung mit wissenschaftlichen Theorien und Methoden auf ein hdheres Re-
flexionsniveau zu heben. Die Schiilerinnen und Schiiler werden dariiber hinaus befédhigt, die
wissenschaftliche Psychologie in ihrer historischen Eingebundenheit und ihrer daraus resul-
tierenden Verdnderbarkeit zu begreifen. Sie verstehen, dass es in der Psychologie nicht eine
wabhre, sondern eine Reihe von mehr oder weniger niitzlichen Theorien mit unterschiedlichen
Geltungsbereichen gibt, die mit unterschiedlichen Methoden {iberpriift werden und zu einer
Fiille von teilweise widerspriichlichen Ergebnissen gefiihrt haben. Sie lernen mit dieser Ver-
schiedenheit und Widerspriichlichkeit angemessen umzugehen, auf der Grundlage differen-
zierter Kenntnisse zu alltdglichen Fragen, die menschliches Verhalten und Erleben betreffen,
fundiert und kritisch Stellung zu nehmen und die Ergebnisse ihrer Analysen und Reflexionen
in ihrem Alltag anzuwenden. Der Unterricht greift in vielen Aspekten sowohl natur- und ge-
sellschaftswissenschaftliche als auch geisteswissenschaftliche und kiinstlerische Aspekte auf.
Insofern stellt das Fach Psychologie ein Briickenfach dar.

Auch wenn der Psychologieunterricht selbsterlebbare Phinomene im Alltag der Schilerinnen  Bezug auf die 1 ebenswelt
und Schiiler thematisiert, darf die individuelle Selbsterfahrung nicht zum unmittelbaren Un-

terrichtsgegenstand werden. Vielmehr muss der Bezug auf die Lebenswelt der Schiilerinnen

und Schiiler durch die Auswahl der Unterrichtsthemen und entsprechender Anwendungsbei-

spiele hergestellt werden, die nicht direkt in ihre Privatsphére eindringen.

1
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Da der Psychologieunterricht auch Missverstéindnisse, abweichendes Verhalten und psycho-
soziale Storungen thematisiert, verlangt er den Schiilerinnen und Schiilern eine besondere
Sensibilitdt und implizit auch die Bereitschaft ab, Vorurteilen entgegenzutreten und soziale
Verantwortung zu libernehmen. Sie lernen, mit den eigenen Bewertungsmalstében verantwor-
tungsvoll umzugehen, um so eine begriindete Kritik an psychischen oder sozialen Phdnomenen
und Problemen vorzunehmen und dariiber hinaus einen eigenen Standpunkt zu entwickeln.

2.1 Uberfachliche Kompetenzen

In der Schule erwerben Schiilerinnen und Schiiler sowohl fachliche als auch iiberfachliche
Kompetenzen. Wiahrend die fachlichen Kompetenzen vor allem im jeweiligen Unterrichtsfach,
aber auch im facheriibergreifenden und facherverbindenden Unterricht vermittelt werden, ist
die Vermittlung von iiberfachlichen Kompetenzen gemeinsame Aufgabe und Ziel aller Unter-
richtsfacher sowie des gesamten Schullebens. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen iiberfachli-
che Kompetenzen in drei Bereichen erwerben:

* Im Bereich Selbstkonzept und Motivation stehen die Wahrnehmung der eigenen Person
und die motivationale Einstellung im Mittelpunkt. So sollen Schiilerinnen und Schiiler ins-
besondere Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten entwickeln, aber auch lernen, selbstkritisch
zu sein. Ebenso sollen sie lernen, eigene Meinungen zu vertreten sowie sich eigene Ziele zu
setzen und zu verfolgen.

* Bei den sozialen Kompetenzen steht der angemessene Umgang mit anderen im Mittel-
punkt, darunter die Fahigkeiten, zu kommunizieren, zu kooperieren, Riicksicht zu nehmen
und Hilfe zu leisten sowie sich in Konflikten angemessen zu verhalten.

* Bei den lernmethodischen Kompetenzen stehen die Féhigkeit zum systematischen, ziel-
gerichteten Lernen sowie die Nutzung von Strategien und Medien zur Beschaffung und
Darstellung von Informationen im Mittelpunkt.

Die in der nachfolgenden Tabelle genannten {iberfachlichen Kompetenzen sind jahrgangsiiber-
greifend zu verstehen, d. h., sie werden anders als die fachlichen Kompetenzen in den Rahmen-
plénen nicht fiir Jahrgangsstufen differenziert ausgewiesen. Die altersgeméfe Entwicklung der
Schiilerinnen und Schiiler in den drei genannten Bereichen wird von den Lehrkréften kontinu-
ierlich begleitet und gefordert. Die iiberfachlichen Kompetenzen sind bei der Erarbeitung des
schulinternen Curriculums zu beriicksichtigen.
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Selbstkompetenzen
(Selbstkonzept und
Motivation)

Sozial-kommunikative
Kompetenzen

Lernmethodische
Kompetenzen

Die Schilerin bzw. der Schiiler...

... hat Zutrauen zu sich und dem
eigenen Handeln,

... Ubernimmt Verantwortung fiir
sich und fir andere,

... beschaftigt sich konzentriert
mit einer Sache,

... traut sich zu, gestellte/schuli-
sche Anforderungen bewaltigen
zu konnen,

... arbeitet in Gruppen koope-
rativ,

... merkt sich Neues und erin-
nert Gelerntes,

... schatzt eigene Fahigkeiten
realistisch ein,

... halt vereinbarte Regeln ein,

... erfasst und stellt Zusam-
menhange her,

... entwickelt eine eigene Mei-
nung, trifft Entscheidungen und
vertritt diese gegenuber anderen,

... verhalt sich in Konflikten an-
gemessen,

... hat kreative Ideen,

... zeigt Eigeninitiative und Enga-
gement,

... beteiligt sich an Gesprachen
und geht angemessen auf Ge-
sprachspartner ein,

... arbeitet und lernt selbst-
standig und griindlich,

... zeigt Neugier und Interesse,
Neues zu lernen,

... versetzt sich in andere hinein,
nimmt Ricksicht, hilft anderen,

... wendet Lernstrategien an,
plant und reflektiert Lernpro-
zesse,

... ist beharrlich und ausdauernd,

... geht mit eigenen Gefihlen,
Kritik und Misserfolg angemes-
sen um,

... entnimmt Informationen aus
Medien, wahlt sie kritisch aus,

... ist motiviert, etwas zu schaffen
oder zu leisten und zielstrebig.

... geht mit widerspruchlichen
Informationen angemessen um
und zeigt Toleranz und Respekt

... integriert Informationen und
Ergebnisse, bereitet sie auf
und stellt sie dar.

gegeniber anderen.

2.2 Bildungssprachliche Kompetenzen

Lehren und Lernen findet im Medium der Sprache statt. Ein planvoller Aufbau bildungssprach-
licher Kompetenzen schaftt fiir alle Schiilerinnen und Schiiler die Grundvoraussetzung fiir er-
folgreiches Lernen. Bildungssprache unterscheidet sich von der Alltagssprache durch einen
stirkeren Bezug zur geschriebenen Sprache. Withrend alltagssprachliche AuBerungen auf die
konkrete Kommunikationssituation Bezug nehmen kénnen, sind bildungssprachliche AuBe-
rungen durch eine raum-zeitliche Distanz geprigt. Bildungssprache ist gekennzeichnet durch
komplexere Strukturen, ein hoheres MaB3 an Informationsdichte und einen differenzierteren
Wortschatz, der auch fachsprachliches Vokabular einbezieht.

Bildungssprache

Bildungssprachliche Kompetenzen werden in der von Alltagssprache dominierten Lebenswelt
der Schiilerinnen und Schiiler nicht automatisch erworben, sondern ihr Aufbau ist Aufgabe
aller Facher, nicht nur des Deutschunterrichts. Jeder Unterricht orientiert sich am lebenswelt-
lichen Spracherwerb der Schiilerinnen und Schiiler und setzt an den individuellen Sprachvor-
aussetzungen an. Die Schiilerinnen und Schiiler werden an die besonderen Anforderungen der
Unterrichtskommunikation herangefiihrt. Um sprachliche Handlungen (wie z.B. ,,Erkléren*
oder ,,Argumentieren®) verstandlich und préizise ausfiihren zu konnen, erlernen Schiilerinnen
und Schiiler Begriffe, Wortbildungen und syntaktische Strukturen, die zur Bildungssprache
gehoren. Differenzen zwischen Bildungs- und Alltagssprachgebrauch werden immer wieder
thematisiert.

Aufgabe aller Ficher

Die Schiilerinnen und Schiiler werden an die besondere Struktur von Fachsprachen herange-
fiihrt, sodass sie erfolgreich am Unterricht teilnehmen kénnen. Fachsprachen weisen verschie-
dene Merkmale auf, die in der Alltagssprache nicht {iblich sind, aber in Fachtexten gehauft
auftreten (u. a. Fachwortschatz, Nominalstil, unpersonliche Konstruktionen, fachspezifische
Textsorten). Um eine konstruktive Lernhaltung zum Fach und zum Erwerb der Fachsprache

Fachsprachen

13
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Deutsch als
Zweitsprache

Bewertung des

Lernprozesses

Vergleichbarkeit
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zu fordern, wird Gelegenheit zur Aneignung des grundlegenden Fachwortschatzes, fachspe-
zifischer Wortbildungsmuster, Satzschemata und Argumentationsmuster gegeben. Dazu ist es
notwendig, das sprachliche und inhaltliche Vorwissen der Schiilerinnen und Schiiler zu akti-
vieren, Texte und Aufgabenstellung zu entlasten, auf den Strukturwortschatz (z. B. Konjunkti-
onen, Pripositionen, Proformen) zu fokussieren, Sprachebenen bewusst zu wechseln (von der
Fachsprache zur Alltagssprache), fachspezifische Textsorten einzuiiben und den Gebrauch von
Worterbiichern zuzulassen.

Die Lehrkrifte akzeptieren, dass sich die deutsche Sprache der Schiilerinnen und Schiiler in
der Entwicklung befindet, und eréffnen ihnen Zugénge zu Prozessen aktiver Sprachaneignung.
Schiilerinnen und Schiiler, die Deutsch als Zweitsprache sprechen, knnen nicht in jedem Fall
auf intuitive und automatisierte Sprachkenntnisse zuriickgreifen.

Schiilerinnen und Schiiler mit einer anderen Erstsprache als Deutsch werden auch danach be-
wertet, wie sie mit dem eigenen Sprachlernprozess umgehen. Die Féhigkeit zur Selbsteinschit-
zung des eigenen Lernprozesses und des Sprachstandes, das Anwenden von eingefiihrten Lern-
strategien, das Aufgreifen von sprachlichen Vorbildern und das Annehmen von Korrekturen
sind die Beurteilungskriterien.

Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die Deutsch als Zweitsprache sprechen, sind die fiir alle Schii-
lerinnen und Schiiler geltenden Anforderungen verbindlich. Auch die von ihnen erbrachten
Leistungen werden nach den geltenden Beurteilungskriterien bewertet.

2.3 Fachliche Kompetenzen: Die Kompetenzbereiche

Psychologisch informierte, kritische Reflexions- und Handlungskompetenz zeigt sich im Psy-
chologieunterricht als die Féhigkeit, bestimmte Operationen kompetent durchzufiihren. Es las-
sen sich drei fachspezifische Kompetenzbereiche unterscheiden, die miteinander verschrinkt
und nur idealtypisch voneinander zu trennen sind:

» Unter Analysekompetenz wird die Féahigkeit, Fertigkeit und Bereitschaft verstanden, psy-
chische und soziale Phdnomene und Probleme mithilfe verschiedener psychologischer Me-
thoden, Modelle oder Theorien zu beobachten und differenziert und wissenschaftsgeleitet
zu erkléren.

» Unter Urteilskompetenz wird die Féhigkeit, Fertigkeit und Bereitschaft verstanden, zu psy-
chischen und psychologischen Fragen eigene Bewertungen vorzunehmen und Bewertun-
gen, Interpretationen und Positionen anderer kritisch zu reflektieren.

* Unter Handlungskompetenz wird schlielich die Fahigkeit, Fertigkeit und Bereitschaft ver-
standen, psychologische Erkenntnisse konstruktiv auf die Bewéltigung sozialer Situationen
und des eigenen Lebens anzuwenden.

Die drei Kompetenzbereiche umfassen die folgenden Teilkompetenzen:

Analysekompetenz:

* Psychische und soziale Phdnomene und Probleme beobachten und differenziert wahrneh-
men,

* Dbei der oft nur indirekt mdglichen Beobachtung psychischer und sozialer Phdnomene und
Probleme die jeweilige Methode reflektieren,

* Beobachtung, erfahrungsbedingte Interpretation und Beurteilung psychischer und sozialer
Phédnomene und Probleme voneinander trennen,

* psychologische Begriffe, Methoden und Theorien auf beobachtete psychische und soziale
Phidnomene anwenden,

» Geschichte und Erkenntnischancen psychologischer Begriffe, Methoden, Erkenntnisse und
Theorien reflektieren.
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Urteilskompetenz:

* FEigene und fremde Wertvorstellungen, Positionen und Interessen beziiglich psychischer und
sozialer Phinomene und psychologischer Sachverhalte artikulieren,

» subjektive Wertvorstellungen und Interessenartikulationen erkennen und psychologischen
Sichtweisen und Perspektiven am Schnittpunkt von Individuum, Gesellschaft und Wissen-
schaft zuordnen,

* eigene und fremde Wahrnehmungen und Interpretationen psychischer und sozialer Phano-
mene und psychologischer Sachverhalte reflektieren, argumentativ priifen und die zugrunde
liegenden Urteilskriterien herausarbeiten.

Handlungskompetenz:

* Sich in seinem Verhalten in sozialen Situationen bewusst und reflektierend auf andere ein-
stellen,

* in Interaktionssituationen sach- und personengerecht kommunizieren,

* psychologische und metakommunikative Kenntnisse und Fahigkeiten zur Verbesserung von
Arbeits- und Kommunikationsprozessen sowie zur Losung von Konflikten nutzen,

* einen verantwortlichen Umgang mit sich selbst in sozialen Beziigen entwickeln,
* den weiteren Lebensweg psychologisch begriindet planen.

2.4 Didaktische Grundsatze: Zum Kompetenzerwerb im Fach
Psychologie

Im Mittelpunkt des Psychologieunterrichts stehen alltagsnahe psychische Phdnomene, die fiir
alle Schiilerinnen und Schiiler unmittelbar erfahrbar sind oder in naher Zukunft eine wichtige
Rolle spielen werden. Der Unterricht bezieht daher ihre vielfdltigen Lebens- und Erfahrungs-
welten mit ein und beriicksichtigt die unterschiedlichen Zugangs- und Betrachtungsweisen jun-
ger Frauen und Manner und Aspekte der unterschiedlichen ethnischen, kulturellen, sozialen
und religiosen Herkunft. Der Unterricht unterstiitzt die Aufmerksamkeit und Offenheit fiir die-
se Unterschiede und die Bereitschaft und Fahigkeit zum Wechsel der Perspektive und verlangt
von den Lernenden ein gro3es Mal3 an Offenheit und Toleranz.

Aufgrund der spezifischen Inhalte und Methoden des Fachs und der Konzentration auf all-
tagsnahe psychische Phdnomene ist eine personliche Betroffenheit jedes einzelnen Schiilers
im Psychologieunterricht gegeben. Diese Néhe zum personlichen Erleben ist einerseits eine
grof3e Chance fiir die Schiilerinnen und Schiiler, unmittelbaren Nutzen fiir das eigene Leben aus
diesem Fach zu ziehen. Dass dabei gelegentlich die Grenze zum eigenen Privatleben und zum
vertraulichen Bereich beriihrt wird, 1dsst sich nicht immer vermeiden. Mit diesen vertraulichen
Informationen umzugehen erfordert sowohl von der Lehrkraft als auch von der Kursgruppe
viel Fingerspitzengefiihl. Niemand darf sich unter Druck gesetzt fiihlen, private Daten freige-
ben oder zu heiklen Themen personlich Stellung nehmen zu miissen. Eine personliche Betrof-
fenheit ist schon weit vor einer AuBerung anzunehmen und muss vorausgesetzt und bei der
unterrichtlichen Planung beriicksichtigt werden. In diesem Zusammenhang wird ausdriicklich
betont, dass Psychologieunterricht keine Psychotherapie sein kann und will.

Schiilernahe Themen und Zuginge werden im Psychologieunterricht zunehmend ergénzt und ab-
gelost durch Unterrichtsinhalte, Methoden und Theorieangebote aus der gesellschaftlichen und
wissenschaftlichen Tradition und Gegenwart, die die aktuellen Lebens- und Erfahrungswelten
der Schiilerinnen und Schiiler deutlich iiberschreiten. Die Inhalte orientieren sich an der Wissen-
schaft Psychologie, ihren Anwendungsgebieten und systematischen Methoden der Erkenntnis-
gewinnung. Sie strukturieren so die komplexe Alltagserfahrung mit theoretischen wissenschaft-
lichen Modellen. Die verschiedenen psychologischen Paradigmen, Disziplinen, Fragestellungen
und Methoden kénnen naturgemél nicht in ihrer ganzen Breite vermittelt werden, hier muss eine

Pluralitat der 1 ebens- und

Erfabrungswelten

Personliche Betroffenbeit

Wissenschaftsorientiernng
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Auswahl der Inhalte nach dem Prinzip des exemplarischen Lernens erfolgen. Die Gliederungs-
strukturen der Wissenschaft Psychologie einerseits in ihren Teildisziplinen und andererseits in
ihren — zum Teil stark divergierenden — Hauptstromungen bestimmen die Unterrichtsinhalte in-
sofern, als sie fiir ein vertieftes Verstdndnis der psychischen Phdnomene herangezogen werden.

Selbst erlebtes, eigene Beobachtungen, Ubungen und Rollenspiele der Schiilerinnen und
Schiiler machen Erfahrungen lebendig und sorgen fiir die Aktivierung des ganzen Menschen
im Lernprozess. Diese besondere Unterrichtsorganisation fordert den selbsttidtigen Umgang
der Schiilerinnen und Schiiler mit experimentellen Anordnungen oder erfahrungsorientierten
Ubungen. Sie lernen, wissenschaftliche Theorien, Modelle und Methoden sowie deren Alltags-
anwendungen selbststdndig zu erarbeiten, praktisch anzuwenden und ihre Ergebnisse fach-
kompetent zu prisentieren und auszutauschen. Dass bei dem entdeckenden und forschenden
Lernen in der Regel die methodenspezifischen wissenschaftlichen Giitekriterien nicht vollstin-
dig erfiillt werden konnen, darf nicht zu einem Verzicht auf die Praktizierung dieser Metho-
den fiihren. Die Einbindung der Schiilerinnen und Schiiler in die Semesterplanung sowie die
eigenverantwortliche Strukturierung projektartiger Unterrichtsphasen fithren zu zunehmender
Mitverantwortung fiir die eigenen Lernerfolge. Der Unterricht stellt somit ein Ubungsfeld fiir
die angestrebte Handlungskompetenz dar.
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3 Anforderungen und Inhalte im Fach Psychologie

Die auf den folgenden Seiten tabellarisch aufgefiihrten Mindestanforderungen benennen Kom-
petenzen, die von allen Schiilerinnen und Schiilern erreicht werden miissen. Sie entsprechen
der Note ,,ausreichend*. Der Unterricht ist so zu gestalten, dass die Schiilerinnen und Schiiler
Gelegenheit erhalten, auch hohere und hochste Anforderungen zu erfiillen.

3.1 Mindestanforderungen fiir den Ubergang in die
Studienstufe

Der Unterricht in der Jahrgangsstufe 10 bereitet auf die Arbeit in der Studienstufe vor. Die

Schiilerinnen und Schiiler gewinnen an Selbststidndigkeit und Teamfdhigkeit bei der Erarbei-

tung der Unterrichtsthemen, bei der Beschaffung und Bearbeitung von Unterrichtsmaterial und

bei der Prisentation von Unterrichtsergebnissen. Die Schiilerinnen und Schiiler werden an wis-

senschaftspropéddeutisches, methodenbewusstes und theoriegeleitetes Arbeiten herangefiihrt.

Dies bedarf der systematischen Ubung anhand von ausgewihlten Quellen, Fallbeispielen und
Fallanalysen sowie der Reflexion der Ergebnisse und Methoden.

Analysekompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

* Dbeobachten individuelle Erscheinungsformen menschlichen Erlebens und Verhaltens im
Alltag und beschreiben diese sachgerecht mit psychologischen Fachbegriffen,

* unterscheiden Beschreibungen von Erscheinungsformen menschlichen Erlebens und Ver-
haltens von deren Interpretation und Bewertung,

* Dbefragen die Methoden, die sie bei der Beobachtung von Erscheinungsformen menschlichen
Erlebens und Verhaltens angewandt haben, auf ihren Erkenntniswert,

» unterscheiden analysierend psychologische Quellen (personliche, populédrpsychologische
und wissenschaftliche) und nutzen sie zur Erkenntnisgewinnung,

 erkldren Erfahrungen und Beobachtungen zum Kontinuum der Bewusstheit mit Erkenntnis-
sen aus mindestens zwei verschiedenen Paradigmen der Psychologie,

+ trennen Denken, Fiihlen und Verhalten biopsychologisch, psychoanalytisch und kognitions-
psychologisch und begreifen sie dennoch als Ganzheit.

Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

» formulieren begriindete Urteile zu psychologischen Fragen des Schlafs, des Bewusstseins
und der Konformitit,

* Dbeurteilen die Unterschiede im Erkenntniswert zwischen eigener und vermittelter Erfah-
rung, zwischen gesundem Menschenverstand, Populédrpsychologie in den Massenmedien
und systematisch gesammelter (empirischer) Erfahrung,

* unterscheiden subjektive und objektive (intersubjektive) Faktoren zur Interpretation und
Bewertung von Beobachtungen,

« kritisieren begriffliche Unschirfen und Uberinterpretationen in Deutungen und Beurteilun-
gen psychosozialer Sachverhalte,

* beurteilen Experimentalsituationen und aus ihnen gewonnene Erkenntnisse und priifen sie
bzgl. ihrer Bedeutung fiir ihre Lebenswelten.
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Handlungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

* wenden alltagspsychologisches und populirpsychologisches Wissen unter Beriicksichti-
gung von Theorien der wissenschaftlichen Psychologie reflektiert und behutsam in sozialen
Situationen an,

* nehmen in Alltagssituationen unbewusste und unwillkiirliche Signale des eigenen Kdrpers
und im Verhalten anderer bewusst wahr,

» reflektieren in Bezug auf soziale Situationen ihre psychologischen Kenntnisse und zeigen
sich gegeniiber anderen vorurteilsfrei und offen, aber auch achtsam,

* verhalten sich bewusst im Spannungsfeld zwischen Autonomie und Konformitét.

Inhalte

Erleben (Denken, Fiihlen) und Verhalten, Korpersprache, Populidrpsychologie, vermittelte und
eigene Erfahrung (z. B. Positives Denken), Wachbewusstheit, Schlaf und Traum: biopsycholo-
gische, kognitionspsychologische und psychoanalytische Aspekte mit sehr unterschiedlichen
exemplarischen Methoden und Fallbeispielen, Schlafdiagrammen, Traumdeutungen.

Gruppenkonvergenz, soziale Beeinflussung und Anpassung, personliche Konsistenz und com-
mitment; sozialpsychologische Experimente; Methodenreflexion; Experiment und Verantwor-
tung.
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4 Grundsatze der Leistungsrickmeldung und
-bewertung

Die Bewertung von Schiilerleistungen ist eine pddagogische Aufgabe, die durch die Lehrkréfte
mdglichst im Dialog mit den Schiilerinnen und Schiilern sowie ihren Eltern wahrgenommen
wird, unter anderem in den Zielkldrungsgesprachen gemif § 44, Abs. 3 HmbSG. Gegenstand
des Dialogs sind die von der Schiilerin bzw. vom Schiiler nachgewiesenen fachlichen und iiber-
fachlichen Kompetenzen vor dem Hintergrund der Anforderungen dieses Rahmenplans. Die
Schiilerin bzw. der Schiiler soll dadurch zunehmend in die Lage versetzt werden, ihre bzw.
seine Leistungen vor dem Hintergrund der im Unterricht angestrebten fachlichen und iiberfach-
lichen Ziele selbst realistisch einzuschétzen, Lernbedarfe zu erkennen, Lernziele zu benennen
und den eigenen Lernprozess zu planen.

Die Lehrerinnen und Lehrer erhalten durch das Gespriach mit den Schiilerinnen und Schiilern
sowie ihren Eltern wichtige Hinweise tiber die Effektivitit ihres Unterrichts und mogliche Leis-
tungshemmnisse aus der Sicht der Gespriachspartner, die es ihnen ermdglichen, den nachfol-
genden Unterricht differenziert vorzubereiten und so zu gestalten, dass alle Schiilerinnen und
Schiiler individuell gefordert und gefordert werden.

Die Eltern erhalten Informationen {iber den Leistungsstand und die Lernentwicklung ihrer Kin-
der, die unter anderem fiir die Beratung zur weiteren Schullaufbahn hilfreich sind. Ebenso
erhalten sie Hinweise, wie sie den Entwicklungsprozess ihrer Kinder unterstiitzen kdnnen.

Bereiche der Leistungsbewertung

Ein kompetenzorientierter Unterricht hat zum Ziel, unterschiedliche Kompetenzen zu foérdern,
und erfordert die Gestaltung von Lernangeboten in vielfiltigen Lernarrangements. Diese er-
moglichen Schiilerinnen und Schiilern eine groBe Zahl von Aktivitdten. Dadurch entstehen
vielfdltige Moglichkeiten und Bezugspunkte fiir die Leistungsbewertung. Grundsétzlich stehen
dabei die nachweislichen fachlichen und tiberfachlichen Kompetenzen der Schiilerinnen und
Schiiler im Mittelpunkt. Die wesentlichen Bereiche der Leistungsbewertung sind:

» das Arbeitsverhalten (z. B. Selbststdndigkeit, Kooperation bei Partner- und Gruppenarbeit,
Mitgestaltung des Unterrichts),

* miindliche Beitrdge nach Absprache (z. B. zusammenfassende Wiederholungen, Kurzre-
ferate, Vortrag von selbst erarbeiteten Losungen, Prisentationen von Projektvorhaben und
-ergebnissen, miindliche Uberpriifungen),

» praktische Arbeiten (z. B. das Herstellen von Modellen und Produkten, das Anfertigen von
Zeichnungen und Plakaten, die Durchfithrung von Untersuchungen und Befragungen); da-
bei ist die Bewertung des Lernprozesses von der Bewertung des Lernergebnisses sorgfiltig
zu trennen,

* schriftliche Arbeiten (z. B. Klassenarbeiten und Tests, andere schriftliche Arbeiten, schrift-
liche Ubungen, Protokolle, Heftfiihrung, Arbeitsmappen).

Die Aufgaben und Auftrége fiir miindliche Beitrdge nach Absprache, praktische Arbeiten sowie
Klassenarbeiten und andere schriftliche Arbeiten sollen sich an den in Kapitel 3 dieses Rah-
menplans genannten Anforderungen orientieren. Grundsétzlich ist die Bewertung des Lernpro-
zesses von der Bewertung des Lernergebnisses sorgfaltig zu trennen.

Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien orientieren sich an den fachlichen und tiberfachlichen Zielen, Grund-
sdtzen, Inhalten und Anforderungen des Unterrichts im Fach Psychologie. Dabei ist zwischen
der Bewertung von Lernprozessen und der Bewertung von Lernergebnissen zu unterscheiden.
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Zu den Kriterien der Bewertung von Lernprozessen gehoren u. a.:

* die individuellen Lernfortschritte,

* das selbststindige Arbeiten,

 die Féhigkeit zur Losung von Problemen,

* das Entwickeln, Begriinden und Reflektieren von eigenen Ideen,

» das Entdecken und Erkennen von Strukturen und Zusammenhéngen,
* der Umgang mit Medien und Arbeitsmitteln.

Bei der Bewertung von Lernprozessen ist darauf zu achten, dass Fehler und der Umgang mit
ihnen ein wesentlicher Bestandteil des schulischen Lernens und eine Lernchance sind. Fehler
diirfen daher nicht negativ in die Bewertung von Lernprozessen eingehen; vielmehr soll auf
einen produktiven Umgang mit Fehlern hingewirkt werden.

Zu den Kriterien fiir die Bewertung von Lernergebnissen gehoren u. a.:

* die Angemessenheit von Losungsansatz und -methode,

* der sichere Umgang mit Fachmethoden und -begriffen,

» die Genauigkeit,

» die angemessene sprachliche Darstellung,

* die Folgerichtigkeit der Ausfiihrungen,

* dieiibersichtliche und verstiandliche Darstellung einschlieBlich der dsthetischen Gestaltung.

Die Fachkonferenz Psychologie legt die Kriterien fiir die Leistungsbewertung im Rahmen der
Vorgaben dieses Rahmenplans fest. Sie sind auf den Entwicklungsstand der Schiilerinnen und
Schiiler abzustimmen; dabei sind die Schiilerinnen und Schiiler mit héherer Jahrgangsstufe
zunehmend einzubeziehen.

Die Lehrerinnen und Lehrer machen die Kriterien ihrer Leistungsbewertung gegeniiber den
Schiilerinnen und Schiilern sowie ihren Eltern transparent.





