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Aufoaben und Ziele Das v
fitrt i. G,

1 Bildung und Erziehung in der Sekundarstufe | des
Gymnasiums

F X f. Ner Bildungs- und Erziehungsauftrag aller Hamburger Schulen ergibt sich aus den §§ 1-3 des
(o) 9 ‘mburgischen Schulgesetzes (HmbSG). Der spezifische Auftrag fiir das Gymnasium ist im
6 40,; HmbSG festgelegt. Im Gymnasium werden Kinder mit und ohne sonderpédagogischen
‘bedarf gemeinsam unterrichtet (§ 12 HmbSG). Soweit erforderlich, erhalten Kinder mit
<‘) @/ idagogischem Forderbedarf, die auf der Grundlage dieses Bildungsplans unterrichtet
. « Tachteilsausgleich. Das Gymnasium fordert gezielt besonders leistungsfihige Schii-

\f\ ) 1 Schiiler unterschiedlicher sozialer und ethnischer Herkunft.

O A
O, Y :
1. ((‘Q Qg v der Sekundarstufe | des Gymnasiums

V‘}‘ moglicht Schiilerinnen und Schiilern eine vertiefte allgemeine Bildung und
o« 'rigen Bildungsgang zur allgemeinen Hochschulreife. Es beféhigt Schii-
lerinnen . «;g g& mal ihren Leistungen und Neigungen zur Schwerpunktbildung, sodass
sie nach M “} o 'schliisse in der gymnasialen Oberstufe ihren Bildungsweg an einer
Hochschule 0 4 1 berufsqualifizierenden Bildungsgéngen fortsetzen konnen. Das
Gymnasium fo A *sonders leistungsfihige Schiilerinnen und Schiiler.
(9 %, anen und Schiilern ein anregendes Lernmilieu in entsprechend
gestalteten Raumen, 6 Q individuelles Lernpotenzial im Rahmen gemeinschaftlichen
Lernens optimal entw Q& o ?Q ‘¢ besonderen Neigungen und Begabungen entfalten kon-
nen. Es ermdglicht Sch. /Q oV Schiilern forschendes und wissenschaftspropédeutisches
Lernen, allein und im Tex 4 “C)/ “eiten zum Transfer und zur Vernetzung von Wissens-
bestdnden unterschiedliche. o € n gezielt gefordert. Das Gymnasium unterstiitzt die
Entwicklung seiner Schﬁlerl_?p ’3 ‘iler zu sozial verantwortlichen Personlichkeiten.
Schiilerinnen und Schiiler unte.*¢§y (‘;\ nzialer und ethnischer Herkunft konnen ihre Ta-
lente und Lernpotenziale in der 1. “‘% anderen entfalten.

Am Gymnasium entwickeln Schﬁlen%: #> ‘ler ihre fachlichen und tberfachlichen Kom-
petenzen. Sie erhalten fachlich fundie. [+ K projektorientierte Bildungsangebote. Die
Fachorientierung des Unterrichts wird o 0, ",\&‘ rverbindende Arbeitsweise erginzt. Das
Gymnasium kooperiert bei der Gestaltung + "¢ < angebots mit aulerschulischen Partnern
(z.B. Hochschulen und Unternehmen) und A 4 % ‘ldungsangebot in der Region. Dabei
kooperiert es insbesondere mit benachbarten G \f‘ hiilerinnen und Schiiler eines Gym-
nasiums werden friihzeitig und kontinuierlich in 1. %‘ (?’( 1 Studienorientierung gefordert.
% ~
1.2 Organisatorischer Rahmen un ¥  \ ngsraum der
Schule 2 3N Y
%. %

Das Gymnasium .

. ¢
Aufere Schulorganisation Das Gymnasium umfasst die Jahrgangsstufen 5 bis 12. Es be. 24 \% ‘obachtungsstufe (Jahr-

Profilbildung

gangsstufen 5 und 6) sowie der Mittelstufe (Jahrgangsstufen ', ‘9
stufe (Jahrgangsstufen 10/11 bis 12). In diesen Jahrgangsstufei [\ ' entwickeln Schii-
lerinnen und Schiiler die Kompetenzen, die es ihnen ermogliche ¢ A {6 ‘v Jahrgangsstufe
12 die allgemeine Hochschulreife zu erwerben. Fiir die fachlichen . & © sind dabei die
»Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung™ (EPA) "¢\ ":‘A'Berdem bie-
ten die Bildungsstandards der Stéindigen Konferenz der Kultusminister ¢ % €© , 'K) fiir den
mittleren Schulabschluss eine Orientierung. Dariiber hinaus berdt und be 2 nasium
Schiilerinnen unfl Schiiler in der Sekundarstufe I im Hinblick auf den Uberga. \9 , dung,
wenn sie keine Ubergangsberechtigung fiir die Studienstufe erlangen oder ansiv ®

g T gymnasialen Ober-
©

Die Schulen unterbreiten Schiilerinnen und Schiilern im Rahmen ihrer Prorlbildungen An-
gebote zur Exzellenzforderung, die ihnen unterschiedliche Schwerpunktsetzungen erdéffnen.
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Das Gymnasium ermoglicht Schiilerinnen und Schiilern, ihre individuellen Schwerpunktbil-
dungen zu verandern. Bei aller Vielfaltigkeit der Akzentuierung des Bildungsangebots stellt je-
des Gymna«’ ‘ie Vergleichbarkeit der fachlichen bzw. iiberfachlichen Anforderungen sicher.
Gymn»"" ieren ihre Profilbildung mit dem Bildungsangebot in der Region.

Das Prc % 0} Schiilerinnen und Schiilern sowohl in der Sekundarstufe I als auch in
der Seku. 3 « , 'wviduelle Schwerpunktsetzungen innerhalb ihres Bildungswegs. Dazu
nutzt die Sc /(( lere die durch die Stundentafel er6ffneten Gestaltungsraume.

Ein Profil zeic. ‘\) &/ " folgende Eigenschaften aus:

* Es ist organis. * \S\ « haft angelegt, d.h., das Profil ist ein verldssliches Angebot in
jedem Schuljah, © eo,

% 1sgesamt getragen und ist nicht an Einzelpersonen gebun-
den. () <

V&
* Es ist nicht auf den aulo% ‘*
zieht den reguldren Unter © O’
A

In den Jahrgangsstufen 5 bis 1 V'} “%\ dividuellen Potenziale und Interessen der Schii- Gestaltungsranm fiir

lerinnen und Schiiler durch unter. (\4 ‘dungsangebote des Gymnasiums gestérkt. Der Lernzeiten
Unterricht ermdglicht ihnen, kontin ¢ @ Entwicklung ihrer Kompetenzen zu arbeiten.
Die nicht festgelegten Unterrichtsstu (9 #2>» dentafel fiir die Jahrgangsstufen 5 bis 10

bieten u. a. Lernzeit 6 %

* fiir die Profilbildung eines Gymnasiun. «{,& . ?Q
e
 fiir die Verankerung von Schiilerwettbew % \s‘n Ticht, die geeignet sind, individua-
lisierende Lernformen zu initiieren und zu . 6 2

» fiir die gezielte Forderung insbesondere der b. Q ‘ﬁ “ten Schiilerinnen und Schiiler

sowie \%\ (‘;\

 fiir die Forderung eines positiven Lernklimas (z. B. % a ‘ratsstunden).
3

* Das Profil wird Vofoet

hen und freiwilligen Bereich beschriankt, sondern be-

In Lernentwicklungsgespriachen zwischen den Sorgeber. 6\ “2_ lerinnen und Schiilern Lernentwicklungsgespréche
sowie Lehrkréften planen die Schiilerinnen und Schiiler di. @ %\ ‘Itung ihres individu-
ellen Bildungsweges. Die Ergebnisse des Gespriachs werden ’é: areinbarung festge-

halten. % %

Haben Schiilerinnen und Schiiler im Gymnasium das Lernziel ¢ ..)Eé \}\ stufe nicht er-  Vermeidung von Klassen-
reicht, so tritt an die Stelle der Klassenwiederholung einer Jahrga. €©_ ~rpflichtende wiederholungen
Teilnahme an zusétzlichen FordermaBBnahmen. Durch eine gezielte it 5 ’5 {erung auf

der Grundlage eines schuleigenen Forderkonzepts werden den Schiiler // #” ‘lern ihre

Lernpotenziale und Stirken verdeutlicht, Defizite aufgearbeitet und ihne. \ ‘glicht,

die sie befdhigen, aktiv Verantwortung fiir den eigenen Bildungsprozess zu % "y

l
Die Jahrgangsstufe 10 hat eine Doppelfunktion: Sie ist die letzte Jahrgangs. 4, \6 "~ Doppelfunktion der
darstufe I und bereitet die Schiilerinnen und Schiiler zugleich auf die Studiens. /‘9 o, Jahrgangsstufe 10
Studienstufe vorgesehene Aufgabenformate sind bereits Gegenstand des Unter €& a
Jahrgangsstufe 10 und werden dort geilibt. Gymnasien fiihren in der Jahrgangsstu ¢ Q&'
bindlich profilorientierte Projekttage zur Vorbereitung auf die Arbeit in der Studienstu A\ %
Schiilerinnen und Schiiler sowie Sorgeberechtigte werden in der Jahrgangsstufe 10 vo. %\ W‘:’\
kriften bei der Wahl der Profile und im Hinblick auf die Frage beraten, ob ein Ubergang . §%

®..
Studienstufe oder eine andere Option zur weiteren Gestaltung des Bildungswegs sinnvoll ix % L~

Die Jahrgangsstufen 5 bis 10 des Gymnasiums werden in Bezug auf die Zusammensetzung vo. \9/ s
Lerngruppen bzw. die Zusammenarbeit zwischen Schiilerinnen und Schiilern und Lehrkréften e

moglichst kontinuierlich gestaltet. Die Jahrgangsstufen werden von einem eng zusammenar-

beitenden Lehrerteam unterrichtet. Die Teams {ibernehmen gemeinsam die Verantwortung fiir

den Bildungsprozess ihrer Schiilerinnen und Schiiler. Das Jahrgangsteam trifft im Rahmen der
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Haunsanfoaben

von der Schulkonferenz festgelegten Grundsitze auch Absprachen iiber Umfang und Vertei-
lung der Hausaufgaben.

Hausaufgaben stellen eine sinnvolle Ergénzung des Lernens im Unterricht dar und dienen der
udividuellen Vorbereitung, Einiibung und Vertiefung unterrichtlicher Inhalte. Dies setzt zum

< j& 'en voraus, dass Schiilerinnen und Schiiler die Aufgaben in quantitativer wie in qualitativer
3 <. ‘icht selbststéndig, also insbesondere ohne héusliche Hilfestellung, erledigen kdnnen. Zum

/(t 'n miissen sich die zu erledigenden Aufgaben aus dem Unterricht ergeben, die erledigten

e‘:) @/ “gaben wieder in den Unterricht eingebunden werden.

»

Schulinternes Curriculum

Kompetenzorientierung

\( *n flir einen sinnvollen Umfang von Hausaufgaben ergibt sich aus den Beschliissen
\f‘ ¢©, ferenz, die fiir die gesamte Schule tiber Umfang und Verteilung der Hausaufgaben
. % "}\ *(§ 53 Absatz 4 Nummer 5 HmbSG). Diesen Rahmen im Hinblick auf die kon-
ki et ¢©,, ng des Unterrichts und die Leistungsfahigkeit der jeweiligen Schiilerinnen
und (J& fiillen, ist Aufgabe der einzelnen Lehrkraft. Die Lehrkraft hat auch dafiir
Sorge 3 #° < Hausaufgaben nach Erledigung nachgesehen und ggf. korrigiert werden
und das 6 % nde bzw. vertiefende Aufgaben zum Gegenstand des weiteren Unter-

richtsgesc e& Za, Yt werden.

Das Gymnas "} (\4 ‘fgabe, die Vorgaben dieses Bildungsplans im Unterricht der Facher
und Aufgaben, CQ stzen; es sorgt durch ein schulinternes Curriculum fiir eine Ab-
stimmung des U {? % hots auf den Ebenen der Jahrgangsstufen und Facher. In enger
Zusammenarbeit ¢ 6 (o ‘n Klassen-, Jahrgangs- und Fachkonferenzen werden Grund-
sitze flir Unterricht (f» + abgestimmt sowie Leistungsanforderungen, die Uberprii-

fung und Bewertung « (g) ?9 ind FérdermafBnahmen sowie MaBnahmen zur Berufsori-

\ g
entierung verabredet un. /& (€3
Das Gymnasium gewéihrlc% ‘0/ eitliche Qualitdt des Unterrichts durch verbindliche
Absprachen der Jahrgangstea Q a ~hkonferenzen, durch die Teilnahme an Lernstands-
erhebungen in den Jahrgangsst. \9 (:\ ' 9 und Priifungen mit zentral gestellten Aufgaben
in der Jahrgangsstufe 10, die sic. é‘%‘ i, “derungen der Rahmenpline orientieren, sowie
die gemeinsame Reflexion der Erg ®. '%‘ ‘mstandserhebungen und Priifungen.

% %

1.3 Gestaltung der Lernp, \J 8.
Menschen lernen, indem sie Erfahrungen i e“ % ‘en und dinglichen Umwelt sowie mit
sich selbst machen, diese Erfahrungen verai ¢ ~ selbst verdndern. Lernen ist somit
ein individueller, eigenstindiger Prozess, der V”"{Q \{; - direkt gesteuert, wohl aber ange-
regt, gefordert und organisiert werden kann. In - %‘ konstruiert der Lernende aktiv
sein Wissen, wihrend ihm die Pddagoginnen und @//o g - Tblemsituationen und Metho-
den zur Problembearbeitung zur Verfiigung stellen. £y \

Lernen in der Schule hat zum Ziel, Schiilerinnen um@ . Entwicklung fachlicher
und iiberfachlicher Kompetenzen zu ermdglichen. Schu o/ 7” mgements ermoglichen
Wissenserwerb und die Entwicklung individuellen Konne. é’ \% * die Motivation, das
erworbene Wissen und Konnen in vielféltigen Kontexten L‘Q 3 m eine systemati-
sche Kompetenzentwicklung jeder Schiilerin und jedes Schii. % €© , ‘chen, werden je
nach Alter und Entwicklungsstand der Kinder und Jugendliche. A 6 ‘che inhaltliche
und methodische Schwerpunkte gesetzt. Die Schiilerinnen und § & (3‘ fachbezogen,
facheriibergreifend und ficherverbindend in schulischen und aub % A\ Kontexten.
Kompetenzorientiertes Lernen ist einerseits an der Lebenswelt der Sc % (?,« 1 Schiiler
ausgerichtet und erdffnet andererseits allen Schiilerinnen und Schiilern . “heorie-
orientierten Lernen. Schulischer Unterricht in den Fachern und Aufgabc \9} .entiert
sich an den Anforderungen, die im jeweiligen Rahmenplan beschrieben w. * vie jeweils
zu erreichenden Kompetenzen werden in den Rahmenplénen in Form von An.orderungen be-
schrieben und auf verbindliche Inhalte bezogen.
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Die Schule gestaltet Lernumgebungen und schafft Lernsituationen, die vielfiltige Ausgangs-
punkte und Wege des Lernens ermdglichen. Sie stellt die Schiilerinnen und Schiiler vor kom-

plexe Aufgak ‘e eigenstindiges Denken und Arbeiten fordern. Sie regt das problemorien-
tierte, er’ nd forschende Lernen an. Sie gibt ihnen auch die Moglichkeit, an selbst
gestellte. 2, 1 arbeiten. Die Gewihrleistung von Partizipationsmoglichkeiten, die
Unterstiitz {3 ‘Orderlichen Gruppenentwicklung und die Vermittlung von Strategien
und Kompe. "Q/" + Bewiltigung der Herausforderungen des alltiglichen Lebens sind

integrale Best. (o

derfinden. <} &/

Die Schule bietet ) K « und jedem Schiiler vielfiltige Gelegenheiten, sich des eige-
nen Lernverhaltens . © e« rden und ihren bzw. seinen Lernprozess zu gestalten. Sie
unterstiitzt die LernendQ Y iiber ihren individuellen Lern- und Leistungsstand zu
vergewissern und sich a. (‘ Q‘Q n wie selbst gesetzten Zielen sowie am eigenen Lern-

fortschritt zu messen. % V?)‘

Grundlage fiir die Gestaltunéé Or esse ist die Erfassung von Lernausgangslagen. In
Lernentwicklungsgespriachen u e& e, harungen werden die erreichten Kompetenzstin-
de und die individuelle Kompeter. ‘.,} ¢ lokumentiert, die individuellen Ziele der Schii-
lerinnen und Schiiler festgelegt unc. 6 4 ‘trer Erreichung beschrieben. Die didaktisch-
methodische Gestaltung des Unterric ?{9 6)

*
Lernarrangements bzw. instruktive unc

rnkultur, die sich im Unterricht und im sonstigen Schulleben wie-

wvohl individualisierte als auch kooperative
rte Lernphasen.

<

Individualisierte Lernarrangements beinh% o‘f:‘ 'mtheit aller didaktisch-methodischen  [ndividualisierung
MaBnahmen, durch die das Lernen der ein. ‘A ¥ ?Q innen und Schiiler in den Blick ge-

nommen wird. Alle Schiilerinnen und Schiile /Q Y  den Lehrenden entsprechend ihrer

Personlichkeit sowie ihren Lernvoraussetzungc 4 “Q/ ‘alen in der Kompetenzentwick-

lung bestmdglich unterstiitzt. Das besondere Aug % €. - Schaffung von Lern- und Er-

fahrungsrdumen, in denen unterschiedliche Potenzi. \9 a ‘tden konnen. Dies setzt eine

Lernumgebung voraus, in der (1)

%, %,
» die Lernenden ihre individuellen Ziele des Lernens . Q 'a’ - sich als bedeutsam an-

&

sehen, <§\ %

 vielfiltige Informations- und Beratungsangebote sowie Av [\ \X'\' » ‘hiedlicher Schwie-
rigkeitsgrade fiir sie zugénglich sind und % <

+ sie ihre eigenen Lernprozesse und Lernergebnisse liberpriifen, A ‘ a hiografie aktiv
und eigenverantwortlich mitzugestalten. "‘% \}\

Neben Individualisierung ist Kooperation der zweite Bezugspunkt fu% % g schuli-  Kooperation
scher Lernarrangements. Notwendig ist diese zum einen, weil bestimmte /) »” deeine

gemeinsame Erarbeitung nahelegen bzw. erfordern, und zum anderen, w & N\ klung

sozialer und personaler Kompetenzen nur in gemeinsamen Lernprozessern ‘9 . wy nen

und Schiiler moglich ist. Es ist Aufgabe der Schule, die Entwicklung ihrer & o/ d
Schiiler zu sozial verantwortlichen Personlichkeiten zu unterstiitzen und durch ex ?,“
des Klassen- und Schulklima gezielt fiir eine lernforderliche Gruppenentwickluh@ %
Bei der Gestaltung kooperativer Lernarrangements gehen die Lehrenden von der vc % ©
Heterogenitit der Lernenden aus und verstehen die vielféltigen Begabungen und Hinu A L~
als Ressource fiir kooperative Lernprozesse. Getragen sind diese Lernarrangements du. Q
Versténdnis, dass alle Beteiligten zugleich Lernende wie Lehrende sind. N

o\

Bei der Unterrichtsgestaltung sind Lernarrangements notwendig, die eine Eigenverantwortu% o ung und
der Lernenden fiir ihre Lernprozesse ermoglichen und Gelegenheit geben, Selbststeuerung ein- é

zuiliben. Ferner sind instruktive, d.h. von den Lehrenden gesteuerte, Lernarrangements erfor- W.#

derlich, um die Schiilerinnen und Schiiler mit Lerngegenstédnden vertraut zu machen, ihnen

Strategien zur Selbststeuerung zu vermitteln und ihnen den Rahmen fiir selbst gesteuerte Lern-

prozesse zu setzen.
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Orientierung an den
Anforderungen des
Rabhmenplans

z

@

\f\ © nd Ausbildungseinrichtungen verlassen konnen. Der Unterricht ist so zu gestalten,

Sprachfordernng in allen
Fichern und 1 ernbereichen

Studien- und
Berufsorientiernng

Leistungsbewertung

Der Unterricht in den Féchern und Aufgabengebieten orientiert sich an den Anforderungen,
die im jeweiligen Rahmenplan beschrieben werden. Der Rahmenplan legt konkret fest, welche
Anforderungen die Schiilerinnen und Schiiler zu bestimmten Zeitpunkten zu erfiillen haben
und welche Inhalte in allen Gymnasien verbindlich sind, und nennt die Kriterien, nach denen
Leistungen bewertet werden. Dabei ist zu beachten, dass die in diesem Rahmenplan tabella-

% ;& isch aufgefiihrten Mindestanforderungen Kompetenzen benennen, die von allen Schiilerin-

% ‘en die Vergleichbarkeit, die Nachhaltigkeit sowie die Anschlussféhigkeit des schulischen

« vund Schiilern erreicht werden miissen. Durch die Einfiihrung von Mindestanforderungen

" s gewihrleistet und es wird eine Basis geschaffen, auf die sich die Schulen, Lehrerinnen
«‘ ver, die Schiilerinnen und Schiiler, die Sorgeberechtigten sowie die weiterfithrenden

‘ilerinnen und Schiiler Gelegenheit erhalten, auch hohere und hochste Anforderun-

\

A
)
Im e ‘& allen Fachern und Aufgabengebieten wird auf sprachliche Richtigkeit geach-
tet. L% -ung der Fachinhalte ist immer auch eine sprachliche Bewéltigung und da-
mit Ge ) o* Versténdlichkeit der Texte, den prézisen sprachlichen Ausdruck und den
richtiger @ g‘ " Fachsprache zu fordern. Fehler miissen in allen schriftlichen Arbeiten
zur Lerner {'\4 markiert werden.

o

Im Unterrich ¢ (9 und Aufgabengebiete werden bildungssprachliche Kompetenzen
systematisch a. {9 #22» Lehrkrifte beriicksichtigen, dass Schiilerinnen und Schiiler mit
einer anderen E. 6 €3~ Deutsch nicht in jedem Fall auf intuitive und automatisierte
Sprachkenntnisse . ® % konnen, und stellen die sprachlichen Mittel und Strategien
bereit, damit die Sch "}« O Schiiler erfolgreich am Unterricht teilnehmen konnen.

Die Schiilerinnen und % \\% 1 an die besondere Struktur von Fachsprachen und an

fachspezifische Textsorte. o 6 Dabei wird in einem sprachaktivierenden Unterricht
bewusst zwischen den ver. #> rachebenen (Alltags-, Bildungs-, Fachsprache) ge-

2
wechselt. \9
QL

1))
Zur Vorbereitung auf untersch. é‘ a -angsmoglichkeiten bietet das Gymnasium im
Rahmen der Berufs- und Studier S2»* > “onzepte zur Klarung der individuellen Bil-
dungs- und Berufswegeplanung an % ¢  crforderliche Beratung und Unterstiitzung
zur Verfiigung. Im Rahmen der Berua \’)« orientierung setzen sich die Schiilerinnen
und Schiiler mit ihren Stérken, beruflicy. % Q -en bzw. Pldnen auseinander und erwer-
ben realistische Vorstellungen iiber Mog “#* % ' Chancen in der Berufswelt und die
entsprechenden Anforderungen in der Benw{é \f) “zw. im Studium. Sie werden dabei
unterstiitzt, Eigenverantwortung fiir ihre Bilc (??: -ufswegeplanung zu tibernehmen,
-

Entscheidungen rechtzeitig zu treffen und die e. ) “Tbergangsschritte umzusetzen.

. et e )
Spitestens zum Ende der Jahrgangsstufe 8 macl. “gfV \ Schiilerinnen und Schiilern
Angebote zur Kldrung der Frage, welchen weitere. ‘9 ¥ sie anstreben. Auf dieser
Grundlage erstellen die Schiilerinnen und Schiiler ih”¢%* 5/ e- bzw. Studienplan und

aktualisieren diese Planung regelméfig. Dazu werden v 4, (6 terricht Beziige zur Ar-
beitswelt hergestellt. % %
<

‘% *

1.4 Leistungsbewertung und schriftliche A
Lernerfolgskontrolien '%\ <.

A
(?:; Unterricht

Leistungsbewertung ist eine padagogische Aufgabe. Sie gibt den %
Beteiligten Aufschluss iiber Lernerfolge und Lerndefizite: /’;}

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten die Mdglichkeit, ihre Leistunger™;#” .ortschritte
vor dem Hintergrund der im Unterricht angestrebten Ziele einzuschitzes  cnrerinnen und
Lehrer erhalten Hinweise auf die Effektivitét ihres Unterrichts und konnen den nachfolgenden
Unterricht darauthin differenziert gestalten.
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Die Leistungsbewertung fordert in erster Linie die Féhigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zur
Reflexion und Steuerung des eigenen Lernfortschritts. Sie beriicksichtigt sowohl die Prozesse
als auch die ™ “nisse des Lernens.

Die B Lernprozesse zielt darauf, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler durch
regelme. x’é j& “e iiber Lernfortschritte und -hindernisse ihrer eigenen Lernwege be-
wusst we.

. weiterentwickeln sowie unterschiedliche Losungen reflektieren und
selbststéindxz /é( gen treffen. Dadurch wird lebenslanges Lernen angebahnt und die
Grundlage fu. e’ Q/ lurch Neugier und Interesse gepragtes Handeln gelegt. Fehler und
Umwege werdy “) ‘twendige Bestandteile von Erfahrungs- und Lernprozessen an-

»

gesehen. \S\

)
Die Bewertung der [ "}\ zieht sich auf die Produkte, die von den Schiilerinnen und
Schiilern bei der Beai a 1fgaben und fiir deren Prisentation erstellt werden.

L

Die Leistungsbewertung 3 2‘ an den fachlichen Anforderungen und den iiberfachli-
chen Kompetenzen der Ra. ' trifft Aussagen zum Lernstand und zur individuellen

Lernentwicklung. ‘6& O’
=~ <

Die Bewertungskriterien miisse “) o ‘anen und Schiilern vorab transparent dargestellt
werden, damit sie Klarheit iiber ¢ & 4 forderungen haben. An ihrer konkreten Ausle-
gung werden die Schiilerinnen und « (S) aft beteiligt.
p P .

Schriftliche Lernerfolgskontrollen die. & ’6, - Uberpriifung der Lernerfolge der einzel-  Schriftliche
nen Schiilerinnen und Schiiler und der 6 (f,\ =s individuellen Forderbedarfs als auch Lernerfolgskontrollen
dem normierten Vergleich des erreichten . «%& W “2. dem zu einem bestimmten Zeitpunkt
erwarteten Lernstand (Kompetenzen). Im F /& \%\ ‘en Arten, Umfang und Zielrichtung
schriftlicher Lernerfolgskontrollen sowie derc 4 ‘Q, 'd Bewertung geregelt.
%2
» Klassenarbeiten, denen sich alle Schiilerinnen u‘% «\ °r Lerngruppe unter Aufsicht

und unter vorher festgelegten Bedingungen unterz é‘ v

Schriftliche Lernerfolgskontrollen sind:

* Priifungsarbeiten, fiir die Aufgaben, Termine, Bewe. &/' 3‘9 > und das Korrekturver-
fahren von der zustdndigen Behorde festgesetzt werdes % ?’\

*

* besondere Lernaufgaben, in denen die Schiilerinnen una 0¢ ’& ndividuelle Aufga-
benstellung selbststdndig bearbeiten, schriftlich ausarbeite & % ' sowie in einem
Kolloquium Fragen zur Aufgabe beantworten; Gemeinschai 2 \}.‘ »narbeiten sind
moglich, wenn der individuelle Anteil feststellbar und einzeln L % ©

Alle weiteren sich aus der Unterrichtsarbeit ergebenden Lernerfolgs. e,. ’2‘( ' nicht Ge-

genstand der folgenden Regelungen. // /:

(o
Alle schriftlichen Lernerfolgskontrollen beziehen sich auf die in den jewen. \9 wy \ldnen  Kompetenzorientierung
o’

genannten Anforderungen und fordern Transferleistungen ein. Sie iiberpr Q} -
ellen Lernzuwachs und den Lernstand, der entsprechend den Rahmenplanvo. e‘ s8> m
bestimmten Zeitpunkt erreicht sein soll. Sie umfassen alle Verstindnisebenen »
duktion bis zur Probleml6sung. ©

In den Fachern Deutsch und Mathematik sowie in den Fremdsprachen werden pro — A\ N ndestanzab!
mindestens vier schriftliche Lernerfolgskontrollen bewertet. In den Fachern, in dene. @ (3‘
Jahrgangsstufe 10 zentrale schriftliche Uberpriifungen stattfinden, zéhlen diese Arbeit “‘\;\ A

eine der vier schriftlichen Lernerfolgskontrollen. In allen anderen Fachern mit Ausna. o
der Féacher Sport, Musik, Bildende Kunst und Theater werden pro Schuljahr mindestens zw
schriftliche Lernerfolgskontrollen bewertet. \9/

Sofern vier schriftliche Lernerfolgskontrollen vorzunehmen sind, kdnnen pro Schuljahr zwei
davon aus einer besonderen Lernaufgabe bestehen. In den anderen Féchern kann pro Schuljahr
eine schriftliche Lernerfolgskontrolle aus einer besonderen Lernaufgabe bestehen.
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Schriftliche Lernerfolgskontrollen richten sich in Umfang und Dauer nach Alter und Leis-
tungsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler. Die Klassenkonferenz entscheidet zu Beginn ei-
nes jeden Halbjahrs iiber die gleichméBige Verteilung der Klassenarbeiten auf das Halbjahr;
1ie Termine werden nach Abstimmung innerhalb der Jahrgangsstufe festgelegt.

X * in den schriftlichen Lernerfolgskontrollen gestellten Anforderungen und die Bewertungs-
(‘ ‘tdbe werden den Schiilerinnen und Schiilern mit der Aufgabenstellung durch einen Erwar-
&/ Jrizont deutlich gemacht. Klassenarbeiten und besondere Lernaufgaben sind so anzule-

v) «‘ * die Schiilerinnen und Schiiler nachweisen kénnen, dass sie die Mindestanforderun-
\f\ © 1. Sie miissen den Schiilerinnen und Schiilern dariiber hinaus Gelegenheit bieten,
Y

® ‘6chste Anforderungen zu erfiillen. Die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen durch
ée‘ \3\& rshorizont und die Korrekturanmerkungen Hinweise fiir ihre weitere Arbeit. In

de (‘ merkungen werden gute Leistungen sowie individuelle Forderbedarfe explizit
her\ 3 ‘?)& ‘hriftliche Lernerfolgskontrollen sind zeitnah zum Zeitpunkt ihrer Durchfiih-
rung . 6 o “ewertet zurlickzugeben.

Hat mehe‘ #2, | der Schiilerinnen und Schiiler die Mindestanforderungen nicht erfiillt,
so teilt die. ‘w) {'\4 aft der Klassenlehrerin oder dem Klassenlehrer und der Schulleitung
mit. Die Sc 6 -heidet, ob die Arbeit nicht gewertet wird und wiederholt werden

muss. ((9 ’(9,
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2 Kompetenzen und ihr Erwerb im Fach
Niederdeutsch

Die Aneignung des Niederdeutschen ermdoglicht Verstindigung in der Regionalsprache und  Beitrag des Faches zur
ein Kennenlernen der sprachlichen und kulturellen Vielfalt in der Region. Der Niederdeutsch- pB ildnng

unterricht trigt dazu bei, dass Schiilerinnen und Schiiler Aufgeschlossenheit im Umgang mit

ihnen nicht oder wenig bekannten Elementen der norddeutschen Kultur entwickeln. Die erwor-

benen regionalsprachlichen Fahigkeiten und Kenntnisse ermoglichen eine differenzierte und

sachangemessene Kommunikation in der eigenen Region und dariiber hinaus in weiten Teilen

Norddeutschlands.

Freude und Motivation fiir den Umgang mit dem Niederdeutschen zu wecken, ist ein wesentli-
ches Ziel des regionalsprachlichen Unterrichts. Der Niederdeutschunterricht fiihrt zur Kommu-
nikationsfahigkeit in dieser Sprache. Dazu gehdren die sichere Beherrschung eines Wortschat-
zes, die Verwendung angemessener sprachlicher Strukturen und Redemittel, die je nach Region
unterschiedlich gefdrbte Aussprache, Elemente von Sprachbewusstheit sowie die Kenntnis
iiber die besondere Verwendung der Regionalsprache in verschiedenen Situationen.

Der regionalsprachliche Unterricht in der Sekundarstufe dient dem Ausbau der Kompetenzen,
die in der Primarstufe erworben wurden. Die Fahigkeiten des Horverstehens und Sprechens
in der Regionalsprache stehen im Vordergrund, Leseverstehen und Schreiben werden sukzes-
siv erweitert. Oberstes Ziel ist das Sprachhandeln. Sprachwissen und Sprachreflexion werden
ebenfalls Unterrichtsgegensténde.

Durch die unmittelbare Begegnung mit dem Niederdeutschen im Alltag und in den Medien er-
fahren die Schiilerinnen und Schiiler sprachliche Vielfalt als Mehrwert und Anreiz. Sie erleben
ihren Nahbereich zum Teil als zweisprachig, wobei Hochdeutsch und Niederdeutsch in einzel-
nen Dominen unterschiedlich verteilt sind. Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln Kriterien,
nach denen die Sprecher in Norddeutschland ihre Sprachwahl einrichten.

Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die durch ihr Umfeld mit dem Niederdeutschen vertraut sind,
fordert das systematische Erlernen den bewussten Umgang mit der Sprache, ihre Wertschét-
zung und die Bewusstheit einer regionalen Identitét. Dies wirkt auch unreflektierten Sprachmi-
schungen entgegen und stirkt den situationsaddquaten korrekten Gebrauch der Idiome, sowohl
des Niederdeutschen als auch des Hochdeutschen.

Die moderne Spracherwerbsforschung befiirwortet die friihe Mehrsprachigkeit. Dabei eignet
sich das Niederdeutsche in besonderer Weise als Briickensprache zum Englischen, Niederldn-
dischen und zu den skandinavischen Sprachen. In einem zusammenwachsenden Europa kommt
gerade den Regional- und Minderheitensprachen mit ihrer identititsstiftenden Kraft eine be-
deutende Funktion zu.

Der regionalsprachliche Unterricht bietet die Chance, Facetten der Kultur in Teilen der nord-
deutschen Region in ihrer spezifischen Sprachform kennenzulernen. Dieser differenzierte Um-
gang mit dem regionalen Kulturraum in einer die Standardsprache ergéinzenden und bereichern-
den Regionalsprache gibt Anlass zu Sprachbetrachtung und Sprachvergleichen und erweitert
die Voraussetzungen fiir lebenslanges Lernen.

"
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2.1 Uberfachliche Kompetenzen

In der Schule erwerben Schiilerinnen und Schiiler sowohl fachliche als auch tiberfachliche
Kompetenzen. Wahrend die fachlichen Kompetenzen vor allem im jeweiligen Unterrichtsfach,
aber auch im fécheriibergreifenden und fiacherverbindenden Unterricht vermittelt werden, ist
die Vermittlung von iiberfachlichen Kompetenzen gemeinsame Aufgabe und Ziel aller Unter-
richtsfiacher sowie des gesamten Schullebens. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen iiberfachli-
che Kompetenzen in drei Bereichen erwerben:

* Im Bereich Selbstkonzept und Motivation stehen die Wahrnehmung der eigenen Person
und die motivationale Einstellung im Mittelpunkt. So sollen Schiilerinnen und Schiiler ins-
besondere Vertrauen in die eigenen Féhigkeiten entwickeln, aber auch lernen, selbstkritisch
zu sein. Ebenso sollen sie lernen, eigene Meinungen zu vertreten sowie sich eigene Ziele zu
setzen und zu verfolgen.

* Bei den sozialen Kompetenzen steht der angemessene Umgang mit anderen im Mittel-
punkt, darunter die Féhigkeiten, zu kommunizieren, zu kooperieren, Riicksicht zu nehmen
und Hilfe zu leisten sowie sich in Konflikten angemessen zu verhalten.

* Bei den lernmethodischen Kompetenzen stehen die Féhigkeit zum systematischen, ziel-
gerichteten Lernen sowie die Nutzung von Strategien und Medien zur Beschaffung und
Darstellung von Informationen im Mittelpunkt.

Die in der nachfolgenden Tabelle genannten {iberfachlichen Kompetenzen sind jahrgangsiiber-
greifend zu verstehen, d.h. sie werden anders als die fachlichen Kompetenzen in den Rahmen-
plidnen nicht fiir Jahrgangsstufen differenziert ausgewiesen. Die altersgeméfe Entwicklung der
Schiilerinnen und Schiiler in den drei genannten Bereichen wird von den Lehrkréften kontinu-
ierlich begleitet und gefordert. Die iiberfachlichen Kompetenzen sind bei der Erarbeitung des
schulinternen Curriculums zu beriicksichtigen.

Selbstkompetenzen

(Selbstkonzept und Lernmethodische

Sozial-kommunikative

Motivation) Kompetenzen Kompetenzen
Die Schulerin bzw. der Schiler...
... hat Zutrauen zu sich und dem | ... Gbernimmt Verantwortung fir | ... beschaftigt sich konzentriert
eigenen Handeln sich und fur andere mit einer Sache
... traut sich zu, gestellte / schu- | ... arbeitet in Gruppen kooperativ | ... merkt sich Neues und erinnert
lische Anforderungen bewaltigen Gelerntes
zu kdnnen
... schétzt eigene Fahigkeiten ... halt vereinbarte Regeln ein ... erfasst und stellt Zusammen-
realistisch ein hange her

... entwickelt eine eigene Mei-
nung, trifft Entscheidungen und
vertritt diese gegenliber anderen

... verhalt sich in Konflikten an-
gemessen

... hat kreative Ideen

... zeigt Eigeninitiative und En-
gagement

... beteiligt sich an Gesprachen
und geht angemessen auf Ge-
sprachspartner ein

... arbeitet und lernt selbststan-
dig und griindlich

... zeigt Neugier und Interesse,
Neues zu lernen

... versetzt sich in andere hinein,
nimmt Ricksicht, hilft anderen

... wendet Lernstrategien an,
plant und reflektiert Lernprozes-
se

... ist beharrlich und ausdauernd

... geht mit eigenen Gefiihlen,
Kritik und Misserfolg angemes-
sen um

... entnimmt Informationen aus
Medien, wabhlt sie kritisch aus

... ist motiviert, etwas zu schaf-
fen oder zu leisten, und ist ziel-
strebig

... geht mit widerspriichlichen
Informationen angemessen um
und zeigt Toleranz und Respekt
gegeniber anderen

... integriert Informationen und
Ergebnisse, bereitet sie auf und
stellt sie dar
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2.2 Fachliche Kompetenzen: Die Kompetenzbereiche

Kompetenzen umfassen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten, aber auch Bereitschaften,
Haltungen und Einstellungen, iiber die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen miissen, um An-
forderungssituationen gewachsen zu sein. Kompetenzerwerb zeigt sich darin, dass zunehmend
komplexere Aufgabenstellungen gelost werden kdnnen.

Schiilerinnen und Schiiler zeigen Kompetenzen, wenn sie bei der Bewiltigung von Aufgaben-
stellungen

» auf vorhandenes Wissen zuriickgreifen,

 die Féhigkeit besitzen, sich erforderliches Wissen zu beschaften,

» zentrale Zusammenhinge des Sach- bzw. Handlungsbereiches erkennen,

* angemessene Handlungsschritte durchdenken und planen,

» Losungsmdglichkeiten kreativ erproben,

» angemessene Handlungsentscheidungen treffen,

* beim Handeln verfiigbare Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten einsetzen,

» das Ergebnis des eigenen Handelns an angemessenen Kriterien iiberpriifen.

Die im Fach Niederdeutsch zu erwerbenden Kompetenzen werden in Anlehnung an das Kom-
petenzmodell der KMK-Bildungsstandards fiir die erste Fremdsprache sowie an den Gemeinsa-
men Europidischen Referenzrahmen fiir Sprachen in drei Bereiche gegliedert:

» funktionale kommunikative Kompetenzen
+ regional- und interkulturelle Kompetenzen
* methodische Kompetenzen

Die funktionalen kommunikativen Kompetenzen umfassen die rezeptiven Fertigkeiten des Hor-
und Hor-/Sehverstehens und Leseverstehens sowie die produktiven Fertigkeiten des Sprechens
und Schreibens. Sprachliche Mittel dienen der Realisierung der kommunikativen Kompetenzen
und haben dienende Funktion. Im Laufe des Spracherwerbs gewinnt auch die Sprachmittlung
zunehmend an Bedeutung.

Die Kompetenzbereiche im Fach Niederdeutsch gliedern sich wie folgt:

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Kommunikative Fertigkeiten Verfiigung iiber die sprachlichen Mittel

* Hor- und Hor-/Sehverstehen » Wortschatz
» Sprechen * Grammatik

o an Gesprachen teilnehmen » Aussprache und Intonation

> zusammenhéngendes Sprechen « Rechtschreibung
* Leseverstehen
» Schreiben
+ Sprachmittlung

Regional- und interkulturelle Kompetenzen
+ regionalkulturelles Orientierungswissen
+ Einstellungen und Haltungen zu kultureller Differenz
» Umgang mit und Bewaltigung von regionalsprachlichen Begegnungssituationen
+ Kenntnis regionalsprachlich gebundener kultureller Gegenstande
* Fahigkeit zur situationsangemessenen Wahl der Sprachvarietat in der Alltagskommunikation
» Verstandnisvoller Umgang mit regional- und interkultureller Differenz
+ kritischer Umgang mit von heutigen Normen und Weltbildern abweichender Literatur

Methodische Kompetenzen

» Sprachenlernen
* Umgang mit Medien und Texten

Kompetenzbereiche

13
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2.3 Didaktische Grundsatze: Zum Kompetenzerwerb im Fach
Niederdeutsch

Kommunikative Kompetenz in der Fremd- bzw. Regionalsprache zeigt sich in sprachlich er-
folgreich bewiltigten Situationen. Um dieses Ziel zu erreichen, erwerben die Schiilerinnen
und Schiiler in vielfiltigen Lernarrangements kumulativ und in moglichst realen Sprachver-
wendungszusammenhéngen rezeptive, produktive und interaktive sprachliche Fertigkeiten.
Sie nutzen ihre zunehmenden Fahigkeiten, grammatikalische Strukturen sinnvoll einzusetzen,
und lernen sich auf Haltungen und Einstellungen einzulassen, die ihnen anfangs fremd sind.
Weiterhin verkniipfen sie ihre lebensweltlichen Erfahrungen mit Einstellungen, Werten und
Motiven anderer. Kompetenzen, also Fahigkeiten, Kenntnisse und Haltungen, lassen sich nur
iiber Inhalte erwerben. Themen und Inhalte, an denen die Kompetenzen ausgebildet werden,
sollten nachvollziehbar und begriindet sein. Guter Regionalsprachenunterricht zeichnet sich
dadurch aus, dass die Lehrerin oder der Lehrer Lernsituationen so gestaltet, dass fachliche und
iiberfachliche Kompetenzen aufgebaut werden kdnnen und demnach Schiilerinnen und Schiiler
ihren Kompetenzzuwachs in verschiedenen Bereichen erleben kdnnen.

Die Entwicklung der funktionalen kommunikativen Kompetenzen verweist darauf, dass Schiile-
rinnen und Schiiler zunehmend {iber kommunikative Fahigkeiten in den genannten Bereichen
und iiber die zu ihrer Realisierung notwendigen sprachlichen Mittel verfligen. Den sprachli-
chen Mitteln kommt dabei eine dienende Funktion zu. Sprachliche Kompetenz misst sich in
erster Linie am kommunikativen Erfolg einer AuBerung — nicht primér daran, dass sprachliche
Fehler vermieden werden.

Niederdeutsch ist Unterrichts- und Arbeitssprache. Der Einsatz des Hochdeutschen ist selten
erforderlich. Wechseln die Schiilerinnen und Schiiler innerhalb ihrer AuBerungen vom Nie-
derdeutschen ins Hochdeutsche, um Ausdrucksdefizite zu iiberbriicken, so ist dies als ein na-
tiirliches Phiinomen des Fremdsprachenerwerbs zu sehen. Zweisprachige AuBerungen werden
daher toleriert und von der Lehrkraft ins Niederdeutsche iibertragen.

An eventuell vorhandene Mehrsprachigkeit in der jeweiligen Lerngruppe wird angekniipft. Der
Niederdeutschunterricht nutzt die sprachliche Vielfalt der Lerngruppe, indem mehrsprachige
Begegnungserlebnisse geschaffen werden.

Der Unterricht dient zudem der Entwicklung von Sprachbewusstheit. Mithilfe von Sprachver-
gleichen und Sprachspielen erkennen die Schiilerinnen und Schiiler phonologische, lexikalische
und grammatische Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen Niederdeutsch, Hochdeutsch und
gef. anderen Erstsprachen. Trotz dieser metasprachlichen Arbeit stehen die zu erwerbenden
sprachlichen Mittel und die Entwicklung funktionaler kommunikativer Kompetenzen sowie de-
ren handlungsorientierte Anwendung im Rahmen der Themenkreise und Inhalte im Vordergrund.

Der Bereich regional- und interkulturelle Kompetenzen beinhaltet zugleich den Erwerb einer
regionalkulturellen Kompetenz im Hinblick auf regionale Besonderheiten und den Erwerb ei-
ner interkulturellen Kompetenz im Hinblick auf die kulturellen Kontexte, die in der Region
existieren. Die Kenntnis regionaler Spezifika und der verstdndnisvolle Umgang damit werden
mit der Kenntnis der Inhalte anderer Kulturen verbunden, die fiir die Schiilerinnen und Schiiler
im Alltag erfahrbar sind. Auf diese Weise wird das Miteinander von Menschen mit verschiede-
nen kulturellen Hintergriinden gefordert.

Lernfortschritte im Bereich der regional- und interkulturellen Kompetenz zeigen sich daran,
dass die Schiilerinnen und Schiiler zunehmend iiber Kenntnisse der regionalkulturellen Be-
sonderheiten verfiigen. Aullerdem erweitern sie ihre Féhigkeit zur Reflexion iiber sprachliche
und kulturelle Identitét. Sie sind zunehmend in der Lage, diese Kenntnisse und Einsichten in
kommunikativen Situationen zu nutzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen an Sicherheit bei der Handhabung von Lernstrategi-
en und Lese- und ErschlieBungsstrategien im Umgang mit Texten und Medien. Sie erweitern
ihre Kompetenzen auf dem Gebiet der Recherche und Présentation, auch bei der Partner- und
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Gruppenarbeit. Um den Erwerb der angestrebten Kompetenzen, Féhigkeiten und Fertigkei-
ten zu sichern, richtet sich der Niederdeutschunterricht an den Prinzipien der Handlungs-, der
Schiiler- und der Prozessorientierung aus.

Handlungsorientierung bedeutet, dass der Schwerpunkt des Unterrichts auf dem handlungs-
und anwendungsbezogenen Gebrauch des Niederdeutschen liegt.

Handlungsorientiertes Arbeiten wird vor allem durch folgende Faktoren bestimmt:

Die zu bewiltigenden Aufgaben nehmen die Schiilerinnen und Schiiler zum Ausgangspunkt
von Aktivitéten, deren Inhalte in einen sozialen Kontext eingebettet sind und das Einbringen
eigener Handlungsabsichten verlangen. Lebensweltbezogene Situationen regen an, sprach-
lich zu agieren und eigene Ausdrucksformen zu finden.

Handlungsorientiertes Arbeiten beruht vor allem auf Interaktion, zum einen auf der Interak-
tion zwischen den Lernenden und zum anderen zwischen der Lehrkraft und den Lernenden.

Handlungsorientiertes Arbeiten ist ganzheitlich, d.h. sowohl kognitives als auch affektives
Verhalten der Lernenden ist mit kreativen Tétigkeiten eng verbunden, die in allen Jahr-
gangsstufen und Phasen des Sprachenlernens zum Tragen kommen kdnnen. Auch deshalb
ist bei der Themenwahl und Aufgabenwahl darauf zu achten, dass die Interessen von Jungen
und Madchen gleichermalien angesprochen werden. Dabei ist der Unterricht als Raum fiir
sprachliches Probehandeln zu nutzen: z. B. bei Lern-, Gesellschafts- und Rollenspielen, bei
Simulationen, beim Theaterspiel in der Regionalsprache, bei der Anwendung kreativer Ver-
fahren wie der Fantasiereise, dem Erfinden von Geschichten oder dem kreativen Schreiben.
Die sich ergebenden Sprechanlésse erhalten Authentizitdt durch realistische Kommunika-
tionssituationen, z. B. Interviews, Verkaufsgespriche im Rollenspiel oder Sprachmittlung.
Das Erlernen von Liedern und Gedichten férdert einerseits Konzentration und Lexik, ande-
rerseits erhoht es die Sprechbereitschaft und Lernmotivation.

Handlungsorientierung bedeutet vor allem das Herstellen von Beziigen zur auBlerschuli-
schen Realitit, sei es liber komplexe Themen, Inhalte und authentische Materialien, sei
es Uber Aktivititen wie Klassenkorrespondenzen, E-Mail-Partnerschaften, den Besuch von
Kultureinrichtungen der Regionalsprache oder die Begegnung mit Muttersprachlern, die
auch tiber Patenschaften erfolgen kann.

Schiilerorientierung fordert den eigenstdndigen Aufbau von Wissen und Konnen durch die
Lernenden.

Im Einzelnen bedeutet dies:

Offene Aufgaben, die auf die Bewiltigung lebensrelevanter Herausforderungen gerichtet
sind, fordern die Eigenstindigkeit und ermodglichen den Schiilerinnen und Schiilern, sich als
selbststindig Handelnde zu begreifen.

Durch inhaltlich und methodisch unterschiedliche Aufgabenformen werden die verschieden-
artigen Lernstile den Schiilerinnen und Schiilern bewusst gemacht. Sie entdecken einerseits
ihre individuelle Lerndisposition und machen andererseits Erfahrungen mit unterschiedli-
chen Lernwegen und -strategien und lernen diese funktional und effizient einzusetzen.

Bei der Erarbeitung neuer Lerninhalte wird konsequent an die Wissensbestinde und die Er-
fahrungen der Schiilerinnen und Schiiler angekniipft. Diese werden aktiviert und Neues wird
entsprechend dem individuellen Lernprozess in vorhandenes Wissen integriert. So konnen
z.B. bei der Erarbeitung eines kreativen Textes die individuellen Schreiberfahrungen der
Schiilerinnen und Schiiler herangezogen und darauf aufbauend charakteristische Merkmale
dieser Textsorte sowie entsprechende Redemittel festgehalten werden. Die Inhalte werden
also im Verlauf der Sekundarstufe I im Sinne eines Spiralcurriculums vertieft, so dass die
Schiilerinnen und Schiiler ihr Repertoire an sprachlichen Mitteln schrittweise aufbauen und
miteinander verkniipfen konnen.

Sprachbewusstheit und Sprachlernbewusstheit entstehen im Vergleich von Niederdeutsch
und Hochdeutsch.

Handlungsorientiernng

Koedutkation und
Themenauswahl

Schiilerorientierung

15
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» Die Einbeziehung der Schiilerinnen und Schiiler in die Zielsetzung und Wahl der Inhalte
und methodischen Verfahren schafft die nétige Voraussetzung, unterschiedliches Lerntem-
po, unterschiedliche Interessen und Lernstile zu beriicksichtigen. Aufgabenformen, die die
Eigensténdigkeit fordern, basieren vor allem auf dem Prinzip der Individualisierung und auf
dem binnendifferenzierten Arbeiten, z. B. verschiedene Formen von Freiarbeit oder Lernen
an Stationen. Individualisiertes Lernen wird sowohl in Einzelarbeit als auch in kooperativen
Arbeitsformen realisiert. Partner- und Gruppenarbeit sind fiir den Niederdeutschunterricht
unerléssliche Aktionsformen, um sprachliche Interaktion zwischen den Schiilerinnen und
Schiilern zu realisieren.

Das Prinzip der Prozessorientierung bedeutet, dass der Unterricht die Lernenden als Subjekte
des Lernprozesses begreift und den Lernprozess selbst in den Mittelpunkt stellt. Entsprechen-
de Lernprozesse konnen das selbstentdeckende Lernen der Schiilerinnen und Schiiler gezielt
fordern. Dafiir geeignet sind solche Aufgabenstellungen,

* die es ihnen ermdglichen, eigene Beobachtungen anzustellen, selbst Fragen aufzuwerfen
und Hypothesen zu deren Erklérung zu bilden und zu tiberpriifen,

* bei denen nicht ein erwartetes Ergebnis, sondern der Prozess der Erarbeitung im Vorder-
grund steht.

Geeignete Instrumente der Lernprozesssteuerung sind Portfolio und Lerntagebuch. Das Euro-
pdische Portfolio der Sprachen ermoglicht den Schiilerinnen und Schiilern, ihre Fortschritte in
Richtung einer mehrsprachigen Kompetenz zu dokumentieren, indem sie Lernerfahrungen in
den in der Schule gelernten Sprachen sowie ihrer Herkunftssprache festhalten. Es unterstiitzt
sie, sich ihrer Lernfortschritte, ihrer Stirken und noch vorhandener Lernbedarfe bewusst zu
werden und ihr weiteres Lernen zu planen. Die Schiilerinnen und Schiiler weisen erworbene
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten nach und schétzen ihre sprachlichen Kompetenzen
selbst ein. Personliche Einsichten und Selbstreflexion bilden neben dem Sachwissen eine we-
sentliche Basis eigenstindigen Lernens.

Beim projektorientierten Arbeiten gehen die drei genannten didaktischen Prinzipien (Schii-
ler-, Handlungs- und Prozessorientierung) eine Synthese ein. Es bietet vielfdltige Moglich-
keiten, fachiibergreifendes und fiacherverbindendes Lernen zu realisieren und die Fahigkeiten
der Schiilerinnen und Schiiler in allen Kompetenzbereichen zu férdern. So kommt z.B. im
Rahmen des projektorientierten Arbeitens der Entwicklung der Medienkompetenz (Umgang
mit Hilfsmitteln, Handhabung von Medien fiir die Informationsbeschaffung wie auch fiir die
Prisentation) eine wichtige Rolle zu. Fiir den Niederdeutschunterricht geeignete Projekte sind
u. a. die Korrespondenz iiber Internet, Exkursionen in die Region, Theaterauffithrungen, Be-
gegnungen mit Muttersprachlern, die Teilnahme an niederdeutschen Lese- und Schreibwettbe-
werben sowie Besuche der Niederdeutschen Bibliothek der Carl-Toepfer-Stiftung.

Ausgehend von Fragen des heutigen und des kiinftigen Zusammenlebens bietet die aktuelle
wie historische niederdeutsche Literatur eine Fiille von Texten, die fiir einen problemorien-
tierten Unterricht geeignet sind. Zudem erfordert der regionalkulturelle Ansatz eine Ausei-
nandersetzung mit Zukunftsthemen (z.B. Fragen des Klimas, Deichbau und Kiistenschutz,
Windanlagen und Energieversorgung). Fiir die zweite Halfte des 20. Jahrhunderts ist fiir die
niederdeutsche Literatur eine gro3e Textvielfalt zu verzeichnen, so dass sich neben Lyrik und
Prosa (z.B. Autoren wie Hinrich Kruse, Konrad Hansen, Dieter Bellmann, Oswald Andrae,
Greta Schoon, Waltraud Bruhn, Wolfgang Sieg, Bolko Bullerdiek, Gerd Spiekermann und Bir-
git Lemmermann) vor allem auch die Theater- und Horspielliteratur (z. B. die sich vorrangig an
Kinder und Jugendliche richtenden Stiicke des Ohnsorg-Studios und niederdeutsche Horspiel-
bearbeitungen) fiir den Unterricht anbietet.

Aufgabe der schulischen Auseinandersetzung mit Niederdeutsch ist es, die vorhandene ge-
dankliche und literarische Vielfalt zu zeigen und auf diese Weise auch iiberholte Zuweisungen
zu revidieren. Dem dient auch eine kritische Auseinandersetzung mit der dlteren Literatur,
insbesondere des 19. Jahrhunderts und den darin enthaltenen Identifikationsmustern (z. B. Idyl-
lisierungen des ldandlichen Lebens, Kritik an der Industrialisierung und ihren sozialen Folgen).
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Der Nahraum, die Region, bildet den Handlungsraum vieler literarischer AuBerungen auf Nie-
derdeutsch. Geeignete Texte eroffnen iiber Konkretisierungen direkte Zuginge und fordern
Transferleistungen. Sie ermoglichen eine kritische Auseinandersetzung mit der eigenen Le-
benswelt, Reflexion sprachlicher und kultureller Vielfalt und einen kreativen Umgang mit ver-
schiedenen Formen des Sprechens und Schreibens.

17
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Nivean
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3 Anforderungen und Inhalte im Fach Niederdeutsch

Die auf den folgenden Seiten tabellarisch aufgefiihrten Mindestanforderungen benennen Kom-
petenzen, die alle Schiilerinnen und Schiiler erreichen miissen, um die fiir den jeweiligen Bil-
dungsgang vorgeschriebene Mindestpunktzahl/die Note ,,ausreichend* zu erhalten. Der Unter-
richt ist so zu gestalten, dass die Schiilerinnen und Schiiler Gelegenheit erhalten, auch hdhere
und hochste Anforderungen zu erfiillen.

Die Anforderungen beschreiben Kompetenzen, die die Schiilerinnen und Schiiler zu verschie-
denen festgelegten Zeitpunkten ihrer Schullaufbahn erreichen und die sie in Kommunikations-
situationen anwenden. Die Aufgaben und Unterrichtsgestaltung sind so anzulegen, dass die
Schiilerinnen und Schiiler diese Kompetenzanforderungen erfiillen knnen.

Der Unterricht im Fach Niederdeutsch orientiert sich an den ausgewiesenen Niveaus der zwei-
ten Fremdsprache.

Themen, Texte und Aufgaben werden altersgerecht und dem intellektuellen Entwicklungsstand
der Schiilerinnen und Schiiler angemessen problemorientiert und regional-kulturell ausgerich-
tet.

Der Unterricht ist offen fiir inhaltliche Akzentsetzungen der Schiilerinnen und Schiiler.

Um das Kompetenzniveau B1 des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens fiir den
Ubergang in die Studienstufe am Ende der Jahrgangsstufe 10 zu erreichen, sollte bei hinrei-
chendem Unterrichtsangebot am Ende der Jahrgangsstufe 8 das Kompetenzniveau A2+ als
Mindestanforderung vor allem im rezeptiven Bereich angestrebt werden.

Im Folgenden werden die Anforderungen der funktionalen kommunikativen Kompetenzen fiir
Niederdeutsch der Jahrgangsstufen 6, 8 und 10 aufgefiihrt.

Die einzelnen Kompetenzen werden auf den verschiedenen Niveaus getrennt in drei Tabellen
ausgewiesen. Im Unterricht werden sie aber nicht isoliert behandelt, sondern sind Bestandteil
eines Gesamtzusammenhangs.
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3.1 Funktionale kommunikative Kompetenzen

Hor- und Hor-/Sehverstehen (Rezeption)

Blick auf den Ubergang in die
Studienstufe

A1 A2+ B1
Mindestanforderungen am Ende Mindestanforderungen am Mindestanforderungen fiir den
der Jahrgangsstufe 6 Ende der Jahrgangsstufe 8 mit Ubergang in die Studienstufe

Die Schlerinnen und Schiiler
verstehen alltagliche AuRe-
rungen anhand von vertrauten
Wortern und Satzen, wenn sehr
langsam, deutlich und ggf. mit
Pausen sowie Wiederholungen
gesprochen wird.

Die Schilerinnen und Schiiler
verstehen Informationen und Ge-
sprache zu vertrauten Inhalten,
auch wenn einzelne unbekannte,
aber aus dem Kontext leicht er-
schlieRbare Worter vorkommen,
vorausgesetzt, es wird deutlich
und langsam gesprochen.

Die Schilerinnen und Schiiler
verstehen einfache sachliche
Informationen, Gesprache zu
gelaufigen Ereignissen, Diskus-
sionen und Hor-Seh-Texte zu
ihnen bekannten Themen, wenn
deutlich und mit vertrautem Ak-
zent gesprochen wird.

Die Schiilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

+ verstehen einfache und auf
den Unterricht bezogene Ar-
beitsanweisungen (Dat seggt
wi in de Klass), die deutlich an
sie gerichtet sind,

+ verstehen vertraute Ausdri-
cke, Fragen und Satze, auch
entsprechende Mitteilungen
ihrer Mitschulerinnen und Mit-
schiler (z.B. zur eigenen Per-
son, zur Familie, zu konkreten
Themenfeldern ihrer unmittel-
baren Alltagswelt),

« folgen kurzen Unterrichtsge-
sprachen zu vertrauten und
gelbten Themen,

+ entnehmen sehr langsam und
deutlich gesprochenen kurzen
Hortexten zu vertrauten alltég-
lichen Kontexten Einzelinfor-
mationen, insbesondere, wenn
sie wiederholt oder visuell
unterstutzt werden (z.B. An-
gaben zur Person, zu Tieren,
Festen, aber auch eine sehr
deutlich gesprochene Wegbe-
schreibung),

+ folgen kurzen Film- oder Hor-
texten zu vertrauten Themen,
die in sehr einfacher Sprache
gehalten sind, und erkennen
global das Thema mithilfe von
Schlusselwortern und/oder
Bildmaterial (z.B. Wetter).

« verstehen auf den Unterricht
bezogene Aufforderungen,
Fragen und Erklarungen,

« verstehen Beitrage ihrer Mit-
schilerinnen und Mitschdler,
wenn diese sich sprachlich
deutlich duRern,

* entnehmen kurzen, langsam
und deutlich gesprochenen
Tonaufnahmen zu vertrauten
Themenfeldern gezielt we-
sentliche Informationen (z.B.
Wegbeschreibungen),

» entnehmen gezielt deutlich
markierte Einzelinformationen
in einfachen Gesprachen tber
alltdgliche Sachverhalte, wenn
deutlich und nicht zu schnell
gesprochen wird,

« verstehen die Hauptaussage
in kurzen Hortexten zu konkre-
ten alltdglichen Themen, auch
wenn ein geringer Anteil unbe-
kannter, aber aus dem Kontext
leicht erschlieBbarer Worter im
Text enthalten ist,

« verstehen altersgemale, klar
vorgetragene kurze Geschich-
ten bzw. klar strukturierte
Spielszenen, wenn ggf. Nach-
fragen maoglich sind,

« folgen Ausschnitten von
sprachlich einfachen Horfunk-
sendungen und verstehen
Hauptaussagen und ggf. Zu-
sammenhange.

« verstehen die Aussagen ihrer
Gesprachspartner global und
im Detail,

« folgen den wesentlichen
Punkten einer Diskussion im
Unterricht,

« entnehmen deutlich gespro-
chenen Tonaufnahmen zu
vertrauten Themen gezielt we-
sentliche Informationen, wenn
eine vertraute Sprachvarietat
verwendet wird,

+ verstehen die Hauptaussage
in Hortexten zu vertrauten
Themen, auch wenn ein gerin-
ger Anteil unbekannter, aber
aus dem Kontext erschlielba-
rer Wérter im Text enthalten
ist,

« folgen Fernseh- und Film-
sequenzen ihres Interes-
sengebietes und verstehen
Hauptaussagen und Zusam-
menhange.
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An Gesprachen teilnehmen (Produktion)

Blick auf den Ubergang in die
Studienstufe

A1 A2+ B1
Mindestanforderungen am Ende Mindestanforderungen am Mindestanforderungen fiir den
der Jahrgangsstufe 6 Ende der Jahrgangsstufe 8 mit Ubergang in die Studienstufe

Die Schilerinnen und Schiiler
aulern sich zu vertrauten The-
men in routinemaRigen Situatio-
nen. Im Gesprach verwenden sie
einfache Séatze oder kurze Wen-
dungen, stellen selbst einfache
Fragen und beantworten ent-
sprechende Fragen. Wenn nétig,
wiederholen ihre Gesprachspart-
ner Redebeitrage und sprechen
etwas langsamer oder formulie-
ren das Gesagte um.

Die Schilerinnen und Schuler
verstandigen sich in fir sie ver-
trauten und strukturierten Situa-
tionen zu entsprechenden The-
men ohne UbermaRige Schwie-
rigkeiten. Sie stellen dabei auch
selbst Fragen und gehen auf
die Redebeitrdge anderer auch
spontan ein. Gelegentlich sind

sie auf die Hilfe ihrer Gesprachs-

partner angewiesen.

Die Schulerinnen und Schiler
verstandigen sich ohne beson-
dere Vorbereitung Uber ver-
traute Themen. Sie halten das
Gesprach trotz gelegentlicher
Formulierungsprobleme in Gang
und &uRern ihre Meinung.

Die Schulerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schulerinnen und Schiiler

* beteiligen sich an Gesprachen
Uber vertraute Themen mit kur-
zen sprachlich einfachen Re-
debeitrdgen und stellen dabei
selbst einfache Fragen,

» verwenden einfache sprachli-
che Mittel und isolierte Wen-
dungen zum Ausdruck von
Bitten, Anweisungen (z.B.
Spielanweisungen), Zustim-
mung und Ablehnung (z.B.
gode Idee, dat stimmt nich)
und formulieren Wiinsche,
Vorlieben und Abneigungen,

+ bewaltigen in einfacher Form
Uberschaubare Sprech-
situationen (z. B. Kontakt
aufnehmen/beenden, Verab-
redungen treffen, Auskinfte
einholen [z.B. Preis, Zeit, Ort],
um Entschuldigung bitten),

« verstandigen sich in einfacher
Form Uber Themen, die ihre
eigene Person und die unmit-
telbare Lebenswelt betreffen
(z.B. Familie, Freunde, Schu-
le, Freizeit, Essen, Einkaufen),

* driicken Gefiihle in einfacher
Form aus (z.B. Freude, Arger,
Traurigkeit).

« beteiligen sich an Gesprachen

Uber vertraute Themen zu
Personen und ihrer Lebens-
welt und stellen Fragen mit
angemessenen sprachlichen
Mitteln,

« duflern Zustimmung und

Ablehnung mit ersten Begriin-

dungen,
« formulieren Vorlieben, Win-

sche und Abneigungen situativ

angemessen,

* drlcken Geflihle einfach aus
(z.B. Freude, Arger, Traurig-
keit, Uberraschung),

« beteiligen sich sicher und aktiv

am Unterrichtsdiskurs.

* nehmen ohne Vorbereitung an
Gesprachen teil und tauschen
dabei Informationen aus Uber
Themen, die vertraut sind, sie
personlich interessieren oder
sich auf das alltagliche Leben
beziehen (z.B. Familie, Hobby,
Reisen und aktuelles Gesche-
hen),

* benennen und begriinden mit
eingelibten Mitteln Positionen,
Ansichten und Handlungen,

+ drlcken Gefiihle aus und re-
agieren angemessen auf Ge-
flhlsauflerungen.
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Zusammenhangendes Sprechen (Produktion)

A1 A2+ B1
Mindestanforderungen am Ende Mindestanforderungen am Mindestanforderungen fiir den
der Jahrgangsstufe 6 Ende der Jahrgangsstufe 8 mit Ubergang in die Studienstufe

Blick auf den Ubergang in die
Studienstufe

Die Schiilerinnen und Schiiler
beschreiben und vergleichen in
vertrauten Kontexten Personen,
Tiere, Handlungen sowie Gegen-
stdnde und Orte und verwenden
einfache sprachliche Mittel. Da-
bei nutzen sie auch vorformulier-
te Ausdriicke.

Die Schilerinnen und Schiiler
sprechen in einfachen, zusam-
menhangenden Satzen Uber
vertraute Themen. Sie setzen
dabei gelegentlich neu an oder
formulieren um.

Die Schulerinnen und Schiiler
sprechen zusammenhangend
sach- und problemorientiert zu
vertrauten Themen und bringen
in Ansatzen eigene Standpunkte
und Wertungen ein.

Die Schiilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schulerinnen und Schiiler

* beschreiben in kurzen, auch
unvollstandigen Satzen sich
selbst und andere Personen,

« sprechen in einfachen Worten
uber vertraute Themen (z.B.
Lebewesen, Wetter, Klassen-
raum, Haustiere),

+ erzahlen und vergleichen ein-
fache Handlungsablaufe und
Tatigkeiten in sehr kurzen,
teilweise auch unvollstdndigen
Satzen,

« tragen vielfach gelibte kurze
Texte vor (Lieder, Gedichte),

* halten mit Hilfsmitteln eine
kurze, einfache, mehrfach
geprobte Prasentation (z.B.
Mien Deerten, Mien Familie,
Mien Tohuus).

* beschreiben in meist vollstan-
digen Satzen und weitgehend
sicher sich selbst und andere
Personen,

« schildern begrenzte Sachver-
halte oder weniger vertraute
Zustande (z.B. Erlebnis am
Wochenende, Begegnungen,
Ereignisse in der Zukunft),

« erzahlen eine Geschichte an-
hand von Bildern, Stichwortern
oder anderen Impulsen und
stellen dabei einfache Ver-
knlpfungen her (z.B. un denn,
doriim, liekers),

« tragen gelibte altersgemale
Text vor,

« tragen eine kurze Prasentation
zu einem vertrauten Thema
vor,

« tragen Arbeitsergebnisse zu
einem Uberschaubaren Auftrag
in Form von Aufzahlungen und
kurzen Berichten vor.

* berichten relativ fliissig tber
Erfahrungen und Ereignisse
und beschreiben dabei die
eigenen Gefiihle und Reak-
tionen. Dabei reihen sie ihre
Aussagen linear aneinander,

 beschreiben und begriinden
Plane, Wiinsche, Ziele und
Absichten,

+ geben Inhalte von Texten und
Filmen wieder und beschrei-
ben ihre Reaktionen,

+ aulern zusammenhangend
eigene Standpunkte und
nehmen Stellung zu anderen
Positionen,

« tragen umfangreichere Pra-
sentationen vor und beantwor-
ten weitgehend spontan und
sicher Informationsfragen (z.B.
Stadtteilprojekte/Geschichts-
forschung — Sasel vér hunnert
Johr).
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Leseverstehen (Rezeption)

A1 A2+ B1
Mindestanforderungen am Ende | Mindestanforderungen am Ende Mindestanforderungen fiir den
der Jahrgangsstufe 6 der Jahrgangsstufe 8 mit Blick auf |  Ubergang in die Studienstufe

den Ubergang in die Studienstufe

Die Schiilerinnen und Schiiler
lesen und verstehen kurze, einfa-
che Texte mit bekannten Namen,
Wdrtern und grundlegenden
Redewendungen, wenn es mog-
lich ist, Teile des Textes mehr

als einmal zu lesen, oder wenn
Bilder den Text erklaren.

Die Schilerinnen und Schiiler
lesen und verstehen einfache
Texte, die einen Wortschatz aus
bekannten Themenfeldern ent-
halten und bei denen einzelne
unbekannte Worter aus dem
Kontext ableitbar sind.

Die Schulerinnen und Schiiler
verstehen zunehmend selbst-
standig langere literarische Tex-
te und Sachtexte (iber Themen,
die mit ihren Alltagsinteressen
und vertrauten Sachgebieten
zusammenhangen.

Die Schulerinnen und Schiler

Die Schulerinnen und Schiiler

Die Schulerinnen und Schiler

* lesen und verstehen haufig
wiederkehrende Arbeitsanwei-
sungen,

 erfassen untersttitzt durch Bild-
vorgaben die Hauptaussage in
einfachen Texten mit iberwie-
gend vertrautem Wortschatz,

« folgen dem Handlungsverlauf
kurzer, einfacher, auch didak-
tisierter Geschichten und Bil-
dergeschichten und erkennen
Zusammenhange,

* entnehmen kurzen einfachen
Geschichten und Sachtexten
(z.B. Plakaten, Prospekten)
gezielt bestimmte Informatio-
nen,

* lesen und verstehen einfache
kurze personliche Mitteilungen
(z.B. auf Postkarten und in E-
Mails, SMS),

* entnehmen kurz und einfach
gehaltenen und Ubersichtlich
gestalteten Alltagstexten (z.B.
Stadtfiihrern, Kochrezepten,
Liedertexten, Schildern, Spei-
sekarten, Spiel- und Bastel-
anleitungen) gezielt Informati-
onen anhand von bekannten
Namen und Woértern,

« verstehen kurze, einfache Be-
schreibungen von Personen,
Tieren, Dingen und Orten und

Wegbeschreibungen.

* lesen und verstehen gangige
Arbeitsanweisungen,

« erfassen die Gesamtaussage
kurzer Texte zu konkreten tag-
lichen Themen, auch wenn ein
geringer Anteil unbekannter,
aber aus dem Kontext leicht
erschlieBbarer Worter im Text
enthalten ist,

« verstehen den Handlungsver-
lauf Iangerer, einfacher Lekti-
retexte in groben Zligen,

« lesen und verstehen offensicht-
liche Zusammenhange kurzer
Lektiretexte und Sachtexte
global,

 lesen und verstehen kurze
personliche Mitteilungen (z.B.
in Briefen, E-Mails),

» entnehmen didaktisierten und
authentischen Texten (z.B.
Reiseprospekten, einfachen
fiktionalen Texten) gezielt deut-
lich erkennbare Einzelheiten.

« verstehen persdnliche Briefe,
die Gefilihle, Wiinsche und
Ereignisse ausdriicken,

» entnehmen fiktionalen und
nicht fiktionalen Texten gezielt
Informationen,

+ erkennen die Textsorte und
ggf. die Intention eines nicht
fiktionalen Textes,

+ erkennen einfache Elemente
der Textgestaltung (z.B. die
Erzahlperspektive),

« verstehen altersgemalie ein-
fache Ganzschriften der Ju-
gendliteratur.
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Schreiben (Produktion)

auf den Ubergang in die Studi-
enstufe

A1 A2+ B1
Mindestanforderungen am Ende | Mindestanforderungen am Ende | Mindestanforderungen fiir den
der Jahrgangsstufe 6 der Jahrgangsstufe 8 mit Blick Ubergang in die Studienstufe

Die Schlerinnen und Schiiler
schreiben sehr kurze, einfache
Texte und Mitteilungen Uber sich
und Dinge von persdnlichem In-
teresse, haufig auch mithilfe von
Mustertexten und Vorlagen.

Die Schilerinnen und Schiiler
schreiben in einfachen, aber
auch mit gelaufigen Konnektoren
verbundenen Satzen Uber die
eigene Familie, ihre Lebensum-
stande und die Schule.

Die Schilerinnen und Schiiler
verfassen einfache zusammen-
hangende Texte zu Themen
ihres Interessen- und Erfah-
rungsbereichs.

Die Schiilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

 schreiben Listen oder beschrif-
ten Bilder (z.B. Auf dem Markt,
Im Haus),

+ tragen personliche Daten in
einfache Formulare ein,

 schreiben kurze einfache Mit-
teilungen und geben Antwor-
ten auf Fragen zu einem Text
mit vertrauten Redemitteln,

* beschreiben in einfachen Wen-
dungen und kurzen Satzen
sich selbst, andere Personen,
Tiere und Gegenstande ihrer
Umgebung,

+ verfassen sehr kurze einfache
Texte (z.B. Postkarten, Ge-
burtstagsgriRe, E-Mails) aus
aneinander gereihten Satzen
zu bekannten Themen (z.B.
Gewohnheiten, Hobbys),

« stellen kurze Informationen fiir
eine Prasentation (z.B. Poster,
Folien) mit einfachen sprachli-
chen Redemitteln dar,

» machen sich Stichworter fir
einen kurzen Vortrag.

« erstellen kurze, elementare
Beschreibungen von Ereignis-
sen, Handlungen und Planen,

« verfassen kurze, zusammen-
héngende Texte zu vertrauten
Themen aus ihrer unmit-
telbaren Lebenswelt (z.B.
Geschichten, Berichte, Be-
schreibungen, Briefe, E-Mails,
Tagebucheintrage, SMS) ggf.
unter Nutzung von sprachlich
komplexeren Vorgaben,

« verfassen eine kurze einfache
schriftliche Vorlage fiir ein
Rollenspiel,

bearbeiten vertiefende und
kreative Aufgaben zu einem
Text mit einfachen Redemitteln
(z.B. Lehrbuchtext, Gedicht,
Lied, Sachtext, Jugendbuch),

fertigen schriftliche Arbeitser-
gebnisse flr eine Prasentation
an (z.B. Poster, Folien),

Uberarbeiten Texte nach Vor-
gaben (z.B. Einfugen von Ad-
jektiven und/oder Konnektoren
wie un, aver, dat, ... ).

* halten gehorte, gelesene und
medial vermittelte Informatio-
nen stichwortartig fest,

» fassen Sachtexte und litera-
rische Texte zusammen und
erklaren diese in Ansatzen,

» schreiben inhaltliche Zusam-
menfassungen und beschrei-
ben Personen,

+ schreiben mithilfe von Vorga-
ben persdnliche Stellungnah-
men und Kommentare (z.B. in
E-Mails, als Leserbriefe oder
Filmkritiken),

 setzen einfachere oder ge-
lenkte Formen des kreativen
Schreibens ein (z.B. Texte er-
ganzen, Gedichte verfassen),

« Uberarbeiten die eigenen Texte
mit Hilfsmitteln wie Basisgram-
matik und Woérterbuch.
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Sprachmittlung (Interaktion)

auf den Ubergang in die Studi-
enstufe

A1 A2+ B1
Mindestanforderungen am Ende | Mindestanforderungen am Ende | Mindestanforderungen fiir den
der Jahrgangsstufe 6 der Jahrgangsstufe 8 mit Blick Ubergang in die Studienstufe

Die Schulerinnen und Schiiler
tibertragen AuRerungen aus
Alltagssituationen und Aussagen
aus einfach strukturierten Texten
vom Niederdeutschen ins Hoch-
deutsche, so dass ein Verstand-
nis in groben Ziigen gesichert ist.

Die Schilerinnen und Schiiler
geben AuRerungen in Alltagssi-
tuationen vorwiegend vom Nie-
derdeutschen ins Hochdeutsche
so wieder, dass ein allgemeines
Verstandnis gesichert ist.

Die Schlerinnen und Schiuler
Ubertragen grundlegende Aus-
sagen aus AuRerungen in ver-
trauten Zusammenhangen sowie
aus einfach strukturierten Texten
schriftlich und mindlich vorwie-
gend vom Niederdeutschen ins
Hochdeutsche.

Die Schulerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schulerinnen und Schiiler

« erldutern mindlich einfache,
im Niederdeutschen vorge-
tragene Sachverhalte zu ver-
trauten Themen sinngeman in
hochdeutscher Sprache.

 Ubertragen mindlich und
schriftlich einfache Informatio-
nen aus strukturierten Texten
(z.B. Zeitungsartikel, kurze
Erzahlungen) zu vertrauten
Themen aus dem Niederdeut-
schen ins Hochdeutsche,

« Ubertragen mindlich einfache,
auf Hochdeutsch vorgebrachte

* geben die Hauptaussagen
eines Alltagsgesprachs wieder,

» geben aus einfachen alltags-
bezogenen Sach- und Ge-
brauchstexten zu vertrauten
Themen wesentliche Informati-
onen sinngeman wieder,

* vergleichen Textsorten aus
dem Niederdeutschen mit dem

Sachverhalte sinngerecht ins Hochdeutschen.
Niederdeutsche.
Linguistische Kompetenzen
Wortschatz
A1 A2+ B1
Mindestanforderungen am Ende Mindestanforderungen am Mindestanforderungen fiir den
der Jahrgangsstufe 6 Ende der Jahrgangsstufe 8 mit Ubergang in die Studienstufe

Blick auf den Ubergang in die
Studienstufe

Die Schulerinnen und Schiiler
verflgen Uber einen elementaren
Wortschatz im mundlichen und
schriftlichen Bereich.

Die Schilerinnen und Schiler
verfligen Uber einen ausreichen-
den Wortschatz fir Alltagsge-
sprache.

Die Schilerinnen und Schiiler
verfligen Uber einen angemes-
sen groRen Wortschatz, so dass
sie sich (iber Themenfelder ihres
Interessen- und Erfahrungsbe-
reichs verstandigen kénnen.

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

« verstandigen sich mithilfe von
memorierten Satzen, kurzen
Wortgruppen und Redefor-
meln,

» werden elementaren Kommu-
nikationssituationen gerecht,
dabei kommt es noch zu Ab-
briichen und Missverstandnis-
sen (Themenbereiche werden
erweitert im Sinne eines Spi-
ralcurriculums).

» verwenden kurze, gebrauch-
liche Ausdriicke und Satzmu-
ster, um konkrete BedUrfnisse
in vertrauten Situationen zu
formulieren (z.B. Informatio-
nen geben/erfragen),

» bewaltigen Alltagssituationen
mit vertrauten Inhalten, mis-
sen aber noch nach Wortern
suchen.

« formulieren recht flissig,

* kdnnen sich auch im Zusam-
menhang uber Themen &u-
Rern,

* wenden den erworbenen Wort-
schatz zunehmend eigenstan-
dig an.
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Blick auf den Ubergang in die
Studienstufe

Grammatik
A1 A2+ B1
Mindestanforderungen am Ende Mindestanforderungen am Mindestanforderungen fiir den
der Jahrgangsstufe 6 Ende der Jahrgangsstufe 8 mit Ubergang in die Studienstufe

Die Schiilerinnen und Schiiler
beherrschen einige einfache
grammatische Strukturen und
Satzmuster.

Die Schiilerinnen und Schiiler
verfligen im rezeptiven Bereich
Uber ein Repertoire haufig
verwendeter Strukturen. Im
produktiven Bereich kénnen sie
einfache Strukturen verwenden,
machen aber noch Fehler. Trotz-
dem wird in der Regel klar, was
sie ausdriicken wollen.

Die Schilerinnen und Schiiler
verwenden ein komplexeres
grammatisches Inventar in ver-
trauten Situationen und Themen-
bereichen in der Regel korrekt.
Sie machen noch Fehler, die

die Verstandlichkeit gelegentlich
beeintrachtigen.

Die Schiilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

+ verstehen und formulieren ein-
fache Aussagen, Fragen und
Aufforderungen in bejahender
und verneinender Form (W-
Fragen, Jo-un-Nee-Fragen),

+ erkennen und beschreiben
ihnen vertraute Handlungen,
Ereignisse und Sachverhalte
als gegenwartig, vergangen
oder zukuinftig,

* beschreiben Personen, Ge-
genstande und Sachverhalte.

» verwenden ein differenziertes
System von Zeitformen zur
Beschreibung von Handlun-
gen, Ereignissen und Sach-
verhalten als gegenwartig,
vergangen oder zukinftig,

« drucken Bitten, Winsche,
Erwartungen, Verbote, Erlaub-
nisse, Verpflichtungen, Még-
lichkeiten und Fahigkeiten ggf.
auch als vergangen aus,

« erkennen einfache Bedingun-
gen und driicken diese aus.

« stellen Sachverhalte und
Handlungen als gegenwartig,
vergangen und zukuinftig dar,

* geben Informationen und
Auferungen anderer korrekt
wieder,

« stellen rdumliche, zeitliche und
logische Bezlige innerhalb
eines Satzes her und driicken
diese korrekt aus,

« formulieren Annahmen, Hypo-
thesen und Bedingungen.

Aussprache und Intonation

den Ubergang in die Studienstufe

A1 A2+ B1
Mindestanforderungen am Ende Anforderungen am Ende der Anforderungen fiir den Ubergang
der Jahrgangsstufe 6 Jahrgangsstufe 8 mit Blick auf in die Studienstufe

Die Schiilerinnen und Schiiler
sprechen ein begrenztes Reper-
toire von Woértern und Redewen-
dungen verstandlich aus.

Die Schulerinnen und Schiler
verfuigen Uber eine im Allgemei-
nen klare Aussprache.

Die Schilerinnen und Schiler
festigen die Aussprache und
Intonationsmuster. lhre Ausspra-
che ist in der Regel klar.

Die Schiilerinnen und Schiiler

Die Schiilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

» wenden die Artikulation nieder-
deutscher Laute und Lautkom-
binationen bei neuen Wortern
an.

 sind in der Lage, auch unbe-
kannte Worter richtig auszu-
sprechen,

« tragen kurze, gelibte Texte
sinngestaltend vor.

« wenden ihre Kenntnisse Uiber
die Artikulation niederdeut-
scher Laute und Lautkombi-
nationen bei der Aussprache
bisher unbekannter Woérter an,

« verfugen uber eine klare Aus-
sprache und Intonation — trotz
leichter Abweichungen,

« tragen geeignete Texte von
mittlerer Léange sinngestaltend
vor.

25



Gymnasium Sek. | ¢ Niederdeutsch

Anforderungen und Inhalte im Fach Niederdeutsch

26

Rechtschreibung
A1 A2+ B1
Mindestanforderungen am Ende Mindestanforderungen am Mindestanforderungen fiir den
der Jahrgangsstufe 6 Ende der Jahrgangsstufe 8 mit Ubergang in die Studienstufe

Blick auf den Ubergang in die
Studienstufe

Die Schiilerinnen und Schiiler
beherrschen die Orthografie
eines sehr begrenzten aktiven
Wortschatzes.

Die Schilerinnen und Schiiler
verfligen im Rahmen des be-
handelten Wortschatzes Uber
weitgehende Sicherheit in der
Schreibung des Niederdeut-
schen nach Sass.

Die Schilerinnen und Schiiler
verfligen im Rahmen des ver-
trauten Wortschatzes tber weit-
gehende Sicherheit der Schrei-
bung des Niederdeutschen
nach Sass.

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

+ schreiben Worter und Wen-
dungen weitgehend korrekt
ab,

 automatisieren die Schrei-
bung gelaufiger Worter und
Wendungen,

+ schreiben einfache, gelibte
Angaben korrekt (z.B. Texte
Uber sich selbst).

+ schreiben Wendungen und
Texte korrekt ab,

» geben Wérter und Wendun-
gen aus dem mundlichen
Wortschatz phonetisch
erkennbar einigermalien
akkurat schriftlich wieder
(benutzen dabei aber nicht
notwendigerweise die Ubliche
Rechtschreibung).

« festigen die Schreibweise des
Niederdeutschen nach Sass
und erlangen weitgehende
Sicherheit in der Rechtschrei-
bung.

Fiir den Niederdeutschunterricht werden folgende Referenzwerke empfohlen:

« fiir die Schreibung:

o Der neue Sass. Plattdeutsches Worterbuch. Plattdeutsch — Hochdeutsch/Hochdeutsch — Platt-
deutsch. Bearb. von Johannes Sal3, neu bearb. von Heinrich Kahl und Heinrich Thies. Hg. von
der Fehrs-Gilde. 6. Aufl. Neumtinster 2011;

« fur den Wortschatz:

> Hennig, Beate/Meier, Jiirgen: Kleines Hamburgisches Woérterbuch. 2. unverand. Aufl. Neumuins-

ter 2006;

* fur die Grammatik:

o Lindow, Wolfgang [u.a.]: Niederdeutsche Grammatik. Leer 1998 (Schriften des Instituts fur Nie-
derdeutsche Sprache. Reihe Dokumentation Nr. 20);

o Thies, Heinrich/Sal, Johannes: SASS: Plattdeutsche Grammatik. Formen und Funktionen. Hg.
von der Fehrs-Gilde. Bearb. v. Heinrich Thies. 2. Aufl. Neumiinster 2011

(online unter: http://www.sass-plattdeutsche-grammatik.de/).
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3.2 Regional- und interkulturelle Kompetenzen

Dazu gehéren:

» soziokulturelles Orientierungswissen
+ Einstellungen und Haltungen zu regionalkultureller Differenz
* Umgang mit und Bewaltigung von regional- und interkulturellen* Begegnungssituationen

Regionalkulturelle Kompetenzen werden in thematischen Kontexten erworben.

Mindestanforderungen am Ende
der Jahrgangsstufe 6

Mindestanforderungen am
Ende der Jahrgangsstufe 8 mit
Blick auf den Ubergang in die
Studienstufe

Mindestanforderungen fiir den
Ubergang in die Studienstufe

Die Schiilerinnen und Schiiler
verfiigen dber die Fahigkeit, Nie-
derdeutsch in vertrauten Kommu-
nikationssituationen angemessen
anzuwenden.

Die Schulerinnen und Schiler ver-
fligen Uber die Fahigkeit, einfache
regionalkulturelle Begegnungssitu-
ationen praktisch zu bewaltigen.

Die Schilerinnen und Schiiler kdn-
nen regionalkulturelle Begegnungs-
situationen praktisch bewaltigen.

Die Schiilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

» erkennen niederdeutsche Ele-
mente aus dem unmittelbaren
Lebensumfeld (Namen, In-
schriften, StraRennamen) und
kénnen die meisten angemes-
sen deuten,

+ kennen die Regularitaten des
Sprachgebrauchs in der Regi-
on (Wer spricht wie mit wem?),

* koénnen Sprachhandlungen
Alltagssituationen zuordnen,

* nutzen altersangemessen das

Internetangebot zu Nieder-
deutsch (z.B. Plattolio).

« verfligen uber ein grundlegen-
des Wissen von regionalkultu-
rellen Unterschieden,

« erkennen niederdeutsche
Elemente aus dem erweiterten
Lebensumfeld (z.B. Namen,
Inschriften) und kénnen die
meisten angemessen deuten,

» konnen einfache niederdeut-
sche Sprechhandlungen ent-
sprechend den Regularitaten
des regionalen Sprachge-
brauchs (Wer spricht wie mit
wem?) situationsangemessen
volliziehen,

* nutzen altersgemaRe regiona-
le Kulturprodukte in verschie-
denen medialen Ausformun-
gen.

« verflgen Uber Kenntnisse zu
geographischen, geschichtli-
chen, politischen, sozialen und
kulturellen Aspekten im nieder-
deutschen Sprachraum,

* wenden in unterschiedlichen
Situationen bewusst adaquate
sprachliche Register (z.B. H6f-
lichkeitsformen, Zustimmung
oder Ablehnung) an,

« entwickeln eigene Sichtweisen
und Verstandnis flr Inhalte
und Formen verschiedener
Kulturen und Lebensweisen in
der Region (z.B. Arbeitswelt,
Feste, Freizeitgestaltung),

* nehmen Perspektivwechsel
vor, um regionalkulturelle kom-
plexere Begegnungssituatio-
nen zu bewaltigen.

* Vgl. auch Rahmenplan Aufgabengebiet Interkulturelle Erziehung.
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3.3 Methodische Kompetenzen

Mindestanforderungen am Ende
der Jahrgangsstufe 6

Mindestanforderungen am Ende
der Jahrgangsstufe 8 mit Blick auf
den Ubergang in die Studienstufe

Mindestanforderungen fiir den
Ubergang in die Studienstufe

Die Schulerinnen und Schiiler
wenden in begrenztem Umfang
haufig trainierte, aus dem Fremd-
sprachenunterricht vertraute
Lern- und Arbeitstechniken an,
die das eigenstandige, individuel-
le Lernen unterstitzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler
wenden ein erweitertes Inventar
an Lern- und Arbeitstechniken
fur eigenstandiges, individuelles
Lernen selbststandig an.

Die Schilerinnen und Schiiler
wenden ein vielseitiges Inventar
an Lern- und Arbeitstechniken
fir eigenstandiges, individuelles
Lernen selbststandig an.

Die Schulerinnen und Schiiler

Die Schulerinnen und Schiiler

Die Schilerinnen und Schiiler

* bemihen sich einsprachig zu
kommunizieren,

+ nutzen nichtsprachliche Még-
lichkeiten bewusst, um die
Kommunikation zu unterstt-
zen (z.B. Mimik, Gestik, Into-
nation),

* suchen und nutzen Hilfsmdg-
lichkeiten (z.B. Wort-Bild-
Sammlungen),

* reorganisieren bekannte
Woérter nach vorgegebenen
Kriterien,

+ gestalten mit Hilfsmitteln eine
sehr kurze und einfache Pra-
sentation,

 beschreiben und reflektie-
ren in Ansatzen die eigenen
sprachlichen Fahigkeiten (z.B.
Portfolio).

* nutzen Lerngelegenheiten, die
sich aus dem Miteinander von
hochdeutscher Sprache, Nie-
derdeutsch, Herkunftssprache
sowie Englisch ergeben,

+ erproben Moglichkeiten, in ver-
trauten Situationen sprachlich
zu paraphrasieren,

« schliefen kleine Verstandnis-
licken (z.B. im Wortschatz)
gelegentlich durch intelligent
guessing,

+ greifen selbststandig zu im
Klassenraum vorhandenen
Hilfsmitteln (z. B. Worterbu-
cher),

* nutzen individuell eine als hilf-
reich erfahrene Technik des
Vokabellernens,

 erkennen einfache Wortver-
wandtschaften,

+ erkennen sprachliche Regel-
haftigkeiten, finden Fehler und
nutzen diese Erkenntnisse fiir
den eigenen Lernprozess,

» markieren und gliedern Texte
zu vertrauten Themen und
finden Uberschriften,

+ sind in der Lage, einen kurzen
geschriebenen Text sprachlich
zu Uberarbeiten,

+ gestalten zunehmend selbst-
standig eine kleine Prasenta-
tion,

+ dokumentieren ihren eigenen
Lernfortschritt und schatzen
ihn ein (z.B. Portfolio).

» setzen in kooperativen Unter-
richtsphasen zunehmend kon-
sequent das Niederdeutsche
als Arbeitssprache ein,

 gestalten Lern- und Arbeits-
prozesse selbststandig und
kooperativ (u.a. legen sie
Arbeitsziele fest, sichten und
beschaffen Material, gestalten
Prasentationen),

« arbeiten selbststéandig mit
Woérterblchern und Nach-
schlagewerken,

« erschlieen und gliedern lan-
gere niederdeutsche Texte
und fassen sie zusammen,

« reflektieren weitgehend selbst-
standig ihren Lernprozess,
kontrollieren und dokumentie-
ren diesen z.B. in Form eines
Lerntagebuchs.
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3.4 Inhalte

Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben regional-kulturelle Handlungsféhigkeit in einem the-

matischen Kontext. Sie setzen sich mit Themen und Texten auseinander, die

Die unter den Themen aufgefiihrten Inhalte bearbeiten die Lernenden so, dass die oben beschrie-
benen Kompetenzen ausgebildet werden. Die Konkretisierung von Themen und die Festlegung
von Wahlinhalten werden in schulinternen Curricula vorgenommen. Die Auswahl erfolgt ent-
sprechend den Vorkenntnissen, sprachlichen Kompetenzen sowie Interessen und Bediirfnissen

fiir Jugendliche von besonderem Interesse sind,

Probleme enthalten, die zur personlichen Stellungnahme und Diskussion herausfordern und

fiir die Gestaltung der gegenwértigen und zukiinftigen Gesellschaft von Bedeutung sind,

die Grundlagen fiir ihren weiteren Bildungsgang liefern,

fiir ihre Entwicklung und die Bewiltigung von Alltagssituationen wichtig sind,

sich durch interessante Darstellungsformen auszeichnen, die zur Interaktion zwischen Leser

und Text anregen.

der Schiilerinnen und Schiiler sowie nach regionalen und schulspezifischen Besonderheiten.

Bei der Auswahl und Verteilung der Themen auf die Lernjahre wird nach dem Prinzip des Spi-
ralcurriculums verfahren; d. h. die Themen kniipfen an Vertrautes an und werden unter neuen

Aspekten vertieft.
Thema Jahrgangsstufen 5/6 Jahrgangsstufen 7/8 Jahrgangsstufen 9/10
Personliche Lebens- Familie, Freunde Freundschaft und * Identitat

gestaltung: Ich und
die anderen

tagliches Leben und
Tagesablaufe

Freizeitaktivitaten

Familienbeziehungen
Hobbys, Sport, Frei-
zeit

Medien in der Freizeit
(Musik, Computer,
Film)

» Partnerschaft
» Geschlechterrollen
» Jugendkulturen

» Gewalt unter Jugend-
lichen

Das offentlich-gesell-
schaftliche Leben:
Teilhabe am gesell-
schaftlichen Leben

Feste und Traditionen

Essen, Trinken, Tisch-
sitten

Ferienplane

Einblicke in aktuelle
kulturelle und gesell-
schaftliche Ereignisse
(u. a. Musik, Fernse-
hen)

Leben in einer Grof3-
stadt und Leben auf
dem Land

Beispiele regionaler
Besonderheiten

» Zukunftsperspektiven,
Lebensbedingungen,
Klima, Umwelt, Glo-
balisierung

+ Migration und Zu-
sammenleben in der
multikulturellen Ge-
sellschaft
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Leistung und
Mindestanforderungen

Lernprozess und
Leistungsbewertung
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4 Grundsatze der Leistungsriuckmeldung und
Leistungsbewertung

Die Bewertung von Schiilerleistungen ist eine piddagogische Aufgabe der Lehrkréfte. Sie wird
Schiilerinnen und Schiilern gegeniiber transparent gemacht und erlautert, unter anderem in den
Lemnentwicklungsgespriachen gemif3 §44, Abs. 3 HmbSG. Gegenstand des Dialogs sind die
von der Schiilerin bzw. vom Schiiler nachgewiesenen fachlichen und iiberfachlichen Kompe-
tenzen vor dem Hintergrund der Anforderungen dieses Rahmenplans. Die Schiilerin bzw. der
Schiiler soll auf der Grundlage der im Unterricht angestrebten fachlichen und {iberfachlichen
Ziele zunehmend in die Lage versetzt werden, erbrachte Leistungen selbst realistisch einzu-
schitzen, Lernbedarfe zu erkennen, Lernziele zu benennen und den eigenen Lernprozess zu
planen.

Die Lehrerinnen und Lehrer erhalten durch das Gespriach mit den Schiilerinnen und Schiilern
sowie ihren Eltern wichtige Hinweise liber die Effektivitit ihres Unterrichts und mogliche
Leistungshemmnisse aus der Sicht der Gespréichspartner, die es ihnen ermoglichen, den nach-
folgenden Unterricht differenziert vorzubereiten und so zu gestalten, dass alle Schiilerinnen
und Schiiler individuell gefordert und gefordert werden.

Die Eltern erhalten Informationen iiber den Leistungsstand und die Lernentwicklung ihrer Kin-
der, die unter anderem fiir die Beratung zur weiteren Schullautbahn hilfreich sind sowie Hin-
weise, wie sie den Entwicklungsprozess ihrer Kinder unterstiitzen konnen.

Ein kompetenzorientierter Unterricht hat zum Ziel, unterschiedliche Kompetenzen zu férdern
und erfordert die Gestaltung von Lernangeboten in vielfiltigen Lernarrangements. Diese er-
moglichen den Schiilerinnen und Schiilern eine grole Anzahl von Aktivititen. Dadurch ent-
stehen diverse Moglichkeiten und Bezugspunkte fiir die Leistungsbewertung. Grundsitzlich
stehen dabei die nachweisbaren fachlichen und iiberfachlichen Kompetenzen der Schiilerinnen
und Schiiler im Mittelpunkt.

Die wesentlichen Bereiche der Leistungsbewertung sind:

» das Arbeitsverhalten (z. B. Selbststidndigkeit, Kooperation bei Partner- und Gruppenarbeit,
Mitgestaltung des Unterrichts, Qualitit und Quantitit der Beitrdge im Unterrichtsgesprich),

* miindliche Beitrdge nach Absprache (z.B. Vortrag selbst erarbeiteter Beitrdge, kurze Pri-
sentationen von Arbeitsergebnissen),

» praktische Arbeiten (z. B. Herstellen von Produkten, das Anfertigen von Zeichnungen und
Plakaten, die Durchfithrung von kiirzeren Befragungen),

» schriftliche Arbeiten (Klassenarbeiten und Tests, andere schriftliche Arbeiten, schriftliche
Ubungen, Protokolle).

Die Aufgaben und Auftriage flir miindliche Beitrdge nach Absprache, praktische Arbeiten so-
wie Klassenarbeiten und andere schriftliche Arbeiten sollen sich an den in Kapitel 3 dieses
Rahmenplans genannten Anforderungen orientieren.

Die Leistungsbewertung richtet sich danach, in welchem Male die Schiilerinnen und Schiiler
die kompetenzorientiert formulierten Anforderungen erreichen. Die vorliegenden Niveaube-
schreibungen definieren die Mindestanforderungen des Niederdeutschunterrichts am Ende der
Jahrgangsstufen 6, 8 und 10. Die Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler liegen in der Re-
gel liber diesen Anforderungen. Ein kompetenzorientierter Niederdeutschunterricht bietet den
Lernenden durch geeignete Aufgabenstellungen einerseits ausreichend Gelegenheiten, Prob-
leml6sungen zu erproben; andererseits fordert er den Kompetenznachweis in anspruchsvollen
Leistungssituationen ein.

Grundsétzlich ist die Bewertung des Lernprozesses von der Bewertung des Lernergebnisses
sorgfaltig zu trennen.
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Die Kenntnis des eigenen Leistungsstandes ermdglicht es dem Lernenden, seinen Lernprozess
selbststindiger und bewusster zu organisieren und Lernfortschritte selbst zu erkennen und ein-
zuschitzen. Dies setzt seitens der Lehrkraft eine kontinuierliche aufmerksame Beobachtung
und regelmiBige Riickmeldung an den Lernenden sowie die Moglichkeit der Selbstkontrolle
des Lernenden voraus.

In Aneignungsphasen schulen die Schiilerinnen und Schiiler ihre Féhigkeit, ihren eigenen Lern-
prozess zu beobachten, bewusst wahrzunehmen und zu bewerten. Sie lernen ihre Leistungen
und Lernfortschritte zunehmend selbst, auch mithilfe von Bewertungsrastern, kritisch einzu-
schitzen. Eine Analyse der Fehler durch die Lehrkréfte hilft den Schiilerinnen und Schiilern,
ihre Lerndefizite zu erkennen und aufzuarbeiten.

Fiir gelingende Lernprozesse ist ein produktiver Umgang mit eigenen Fehlern charakteristisch.
Bei der Bewertung von Lernprozessen ist deshalb darauf zu achten, dass Fehler und der Um-
gang mit ihnen ein wesentlicher Bestandteil des schulischen Lernens und eine Lernchance sind.
Sie flieBen nicht negativ in die Bewertung von Lernprozessen ein.

Die Bewertungskriterien orientieren sich an den fachlichen und iiberfachlichen Zielen, Grund-
sdtzen, Inhalten und Anforderungen des Unterrichts im Fach Niederdeutsch.

Zu den Kriterien der Bewertung von Lernprozessen gehoren:

* die individuellen Lernfortschritte,

* das selbststindige Arbeiten,

* die Fahigkeit zur Losung von Problemen,

* das Entwickeln, Begriinden und Reflektieren von eigenen Ideen,

* das Entdecken und Erkennen von Strukturen und Zusammenhéngen,

* der Umgang mit Medien und Arbeitsmitteln.

Die Schiilerleistungen in Lernprozessen lassen sich z. B. beobachten bei

* der Beteiligung in Phasen des kooperativen Lernens (Gruppen- und Partnerarbeit),
* der Teilnahme an Unterrichtsgespridchen, an Diskussionen und Debatten,

* dem Bearbeiten von Ubungen zum Hér- und Leseverstehen,

+ dem Schreiben und Uberarbeiten von Texten,

* der Informationsbeschaffung und Recherche zur Erarbeitung eines Themas,

* dem Finsatz von Hilfsmitteln und Strategien zur Bewéltigung einer Aufgabe,

* der Darbietung kreativer Zugénge zu Texten, etwa im (spontanen) Rollenspiel,

* der Erstellung eines Portfolios.

Als Bezugspunkte fiir die Leistungsbewertung von Lernergebnissen eignen sich u.a.:
* Présentationen und Vortriage,

* szenische Darstellungen,

¢ schriftliche Referate,

» schriftliche Lernerfolgskontrollen,

* Ergebnisse bei Schiilerwettbewerben (z.B. Plattdiilitsch-Pries for Hamborg, Jungs un
Deerns leest Platt).

Urmgang mit Feblern

Kraterien der
Leistungsbewertung von
Lernprozessen

Beobachtungssituationen von
Lernprozessen

Bezugspuntkte der
Bewertung der
Lernergebnisse
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Kriterien der Bewertung der
Lernergebnisse
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Zu den Kriterien fir die Bewertung von Lernergebnissen gehoren z.B.:

Rezeption

* der Grad der Vollstandigkeit und Genauigkeit der Informationsentnahme aus einer Textvor-
lage (auch audio- oder audio-visuell) oder eines Redebeitrags,

» der Grad des Erfassens einer zentralen Aussage eines Textes.

Produktion

» die Aufgaben- und Sachbezogenheit,

* der Grad der Selbststindigkeit und Originalitét,

* die Verstiandlichkeit der Aussage,

+ die Linge und Komplexitit der AuBerung,

* die angemessene Differenziertheit von Wortschatz und Strukturen,
 die sprachliche Richtigkeit,

+ die textsortenspezifische Gestaltung von Texten,

* die sprachliche Klarheit und gedankliche Stringenz.

Interaktion
» die erfolgreiche Beteiligung an Gespriachen, Diskussionen und Debatten,

* die Verwendung von themenspezifischen, situationsangemessenen und adressatengerechten
Redemitteln,

» die Spontaneitét und Originalitdt des sprachlichen Agierens und Reagierens.

Die Bewertungskriterien fiir den Unterricht im Fach Niederdeutsch sind auf das fiir die Lern-
gruppe definierte Kompetenzniveau und auf die jeweils zu iiberpriifenden Kompetenzbereiche
abzustimmen.

Im Bereich der kommunikativen Kompetenz werden kommunikativer Erfolg und gelungener
sprachlicher Ausdruck héher gewichtet als sprachliche Korrektheit.

Es werden die funktionalen kommunikativen Kompetenzen des Hor- und Hor-/Sehverstehens,
des Leseverstehens, des Sprechens, des Schreibens und der Sprachmittlung iiberpriift. Der
Sprachunterricht bietet den Schiilerinnen und Schiilern geniigend Raum und Zeit, in den ge-
nannten Kompetenzbereichen die geforderten Leistungen zu erbringen.
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5 Basisgrammatik

Ein auf kommunikative Kompetenzen ausgerichteter Sprachunterricht vermittelt grammatische
Strukturen, deren Auswahl, Einfiihrung und Einiibung sich nach ihrem kommunikativen Stel-
lenwert im jeweiligen Lernkontext richtet. Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben grammati-
sche Kompetenz, indem sie grammatische Strukturen einer Sprache in thematisch sinnvollen

Zusammenhéngen kennen lernen und zunehmend sicher und variabel verwenden.

Die Basisgrammatik bietet eine Gesamtiibersicht iiber grammatische Strukturen, die die Schii-
lerinnen und Schiiler bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10 kennen gelernt haben sollen, d.h.
sie verstehen die AuBerungen, ohne dass sie die dabei benutzten grammatischen Strukturen
immer sicher anwenden kdnnen. Dazu bedarf es kontinuierlicher Anwendung in sinnvollen

Zusammenhéngen.

Die Zuordnung zu einer Funktion schlieB3t die Zuordnung zu anderen nicht aus.

5.1 Basisgrammatik Niederdeutsch

Funktion

Grammatische Strukturen

Sachverhalte und Handlungen
als gegenwartig, vergangen und
zukunftig darstellen

Tempora: Prasens, Préteritum, Perfekt*, Plusquamperfekt und
Futur aller Verbgruppen und der haufigsten unregelmafigen Ver-
ben im Indikativ Aktiv

Passivformen

Passivperiphrasen (,kriegen“-Passiv)

unpersonliche Verben

Aktionsarten/Aspekte: doon-Periphrase, Partizipialkonstruktionen
(Part. | + wesen, z.B. ,se is vermoden®), Phrasen mit gahn (z.B.

Lsitten/liggen gahn®), kriegen (z.B. ,dat Lachen kriegen“), kamen

(z.B. ,to liggen kamen®), blieven (z.B. ,liggen blieven*), bi wesen
(z.B. ,se is bi to lesen), bigahn un (z.B. ,se glingen bi un maken
de Huusopgaven®) u. a.

Personen, Sachen, Sachverhalte
und Tatigkeiten bezeichnen und
beschreiben

Personalpronomen
bestimmter und unbestimmter Artikel

Maskulinum, Femininum, Neutrum (v. a. Unterschiede zum Hochdeut-
schen, z.B. ,der Leib - dat Liev*)

Flexion der Nomen (Numerus, Kasus)
Demonstrativ-, Indefinitoronomen
Reflexivpronomen

Konjunktionen (neben- und unterordnend)
Nebenséatze (Wortstellung, doon-Periphrase)
Relativpronomen und -sétze

Adjektive: Formen (u. a. oblique Formen im Nominativ, z.B. ,en séten
Appel”)

attributive Partizipien (z.B. ,aflopen Water)

Linksherausstellungen (z.B. ,de Storm, de hett wat anricht)

Informationen geben und erfra-
gen

Aussagesiétze

Frageworter (Pronomina, Adverbien)
Fragesétze

indirekte Frage

indirekte Rede

Besitzverhaltnisse darstellen

Possessivpronomen
Genitivperiphrase

Ort, Zeit und Richtung angeben

Prapositionen, Adverbien zur Angabe des Ortes/der Zeit/der Rich-
tung

Mengen angeben

Grundzahlen und Ordnungszahlen
Bruchzahlen
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Basisgrammatik

Funktion

Grammatische Strukturen

Vergleiche anstellen

Komparativ und Superlativ der Adjektive
unregelmaiige Steigerung
Vergleichssatze

Modalitaten und Bedingungen
ausdriicken

Modalverben (mdgen, kdnen, schdlen)

Préateritum zum Ausdruck irrealer und optionaler Ereignisse, Zu-
stdnde und Handlungen

Verbalgefiige mit Prateritum von doon, warrn, willen (z.B. ,ik dee
dat®)

konditionale Satzgeflige (eingeleitet und uneingeleitet)

Vorlieben/Praferenzen ausdriicken
— Anliegen ablehnen und Aussagen
verneinen

Modalverben (mdgen, willen, dérven, méten)
Verneinung (einfach und doppelt)

Vermutungen, Wiinsche, Bitten
und Meinungen/ Standpunkte
und Gefiihle duern

epistemische Verben [zum Ausdruck des Grades der Gewissheit]
(z.B. gléven, menen, denken)

Imperativ

Modalverben (mdgen, kdnen)
Auxiliarkonstruktionen (wesen)

Futur Il (z.B. ,dat warrt de Kinner maakt hebben*)
Modalworter (z.B. woll, schiens, villicht)

emotive Verben und Verbalkomplexe (z.B. mdgen, nich utstahn
kénen)

Begriindungen geben und Kom-
mentare formulieren

begriindende und folgernde Adverbien und Konjunktionen

* Kursive Elemente sind bereits im Bildungsplan Grundschule enthalten (= A1+).
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