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1 Bildung und Erziehung in der Stadtteilschule

Der Bildungs- und Erziehungsauftrag aller Hamburger Schulen ergibt sich aus den §§ 1-3 und

§ 12 des Hamburgischen Schulgesetzes (HmbSG). Der spezifische Auftrag fiir die Stadtteilschule

L ist im § 15 HmbSG festgelegt. In der Stadtteilschule werden Kinder mit und ohne sonderpad-

Q 'f\ gogischen Forderbedarf gemeinsam unterrichtet (§ 12 HmbSG). Soweit erforderlich, erhalten

3 & nder mit sonderpidagogischem Forderbedarf, die auf der Grundlage dieses Bildungsplans
« % *richtet werden, Nachteilsausgleich.

) /\) uftrag der Stadtteilschule

Aufgaben und Ziele der &

Stadtteilschule '6(‘

« den haben die Aufgabe, Schiilerinnen und Schiiler unterschiedlicher Leistungs-
%  moglich zu fordern, sodass sie einen ihren Moglichkeiten entsprechenden Schul-
& hen und in eine weiterflihrende Ausbildung in Beruf oder Hochschule iibergehen
ke 3 (‘ mnen in der Stadtteilschule Schiilerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen
6 ‘?‘ *n sowie unterschiedlicher sozialer und ethnischer Herkunft in einem gemein-
samel Die padagogische Arbeit der Stadtteilschule ist auf eine Starkung der Per-
sonlichy #* % tivation und der Anstrengungsbereitschaft aller Schiilerinnen und Schiiler
ausgerich. ‘*) 7 - Stadtteilschule ist es, ein anregendes Lernmilieu zu gestalten, damit
alle Schiilex 0 (\4 ‘ler ihr individuelles Leistungspotenzial optimal entwickeln kénnen.

Schulabschliisse und Ander Stadttel_%} @ 2In die Schiilerinnen und Schiiler ihre fachlichen und iiberfachlichen
Ubergang in die Kompetenzen. L {’,’; ~ung des Unterrichts wird durch eine fiacherverbindende Arbeits-
Studienstufe weise erginzt. Dic & €~ - sichert den Erwerb einer breiten grundlegenden allgemeinen

Bildung und ermog, V> # % ‘erinnen und Schiilern den Zugang zu einer erweiterten und

vertieften allgemeinel. « \Q =ntsprechend konnen die Schiilerinnen und Schiiler in der
Sekundarstufe I den erst 6 N lenden Schulabschluss und den mittleren Schulabschluss
erwerben. Mit einer entsp. 9 “Q, ~htigung konnen sie in die Vorstufe sowie am Ende der
Jahrgangsstufe 11 in die Stu ?9 Q 'mnasialen Oberstufe wechseln.

a

Studien- und Die Studien- und Berufsorient. 4§ atraler Bestandteil des Bildungsauftrags der Stadt-
Berufsorientierung teilschule und daher ein durchga é; der Sekundarstufen I und II. Die Stadtteilschule
legt auf der Grundlage der Rahme g‘ € cbote zur Studien- und Berufsorientierung im
Schulcurriculum fest. Sie kooperiet ($3] Oz o Studien- und Berufsorientierung eng mit
beruflichen Schulen und arbeitet mit F. & ‘?‘ - Wirtschaft und anderen aullerschulischen
Partnern zusammen. G’ (3“'

o
Ausbildungsreife Ein wichtiges Ziel der schulischen Ausbild\& ) ‘:(\*\ Schiilerinnen und Schiiler die Ausbil-
dungsreife erlangen. Als ausbildungsreif kann/« ',‘3’ 'nn bezeichnet werden, wenn sie die
allgemeinen Merkmale der Bildungs- und Arb. é' ?,; “illt und die Mindestvoraussetzun-
gen fiir den Einstieg in die berufliche Ausbilduny. “gy ©

-

’

1 Schulabschlusses. Dement-

‘“y »stanforderungen fiir diesen
e

O

7,
Die Ausbildungsreife ist ein Element des ersten ally Za
sprechend sind die Anforderungen zur Ausbildungsre.
Schulabschluss enthalten: ‘%

Ausbildungsreife umfasst zum einen fachliche Basisk {‘

*

> L\ -kompetenzen in den
Bereichen \9 ’%(Q
* (Recht-)Schreiben, Lesen, Sprechen und Zuhoren, % o

* mathematische Grundkenntnisse vor allem in den Grundreche A (?‘ “assen von Lan-
gen, Fldchen und Volumina sowie ein raumliches Vorstellungsvi % ,;(é

* Grundkenntnisse in den Bereichen Wirtschaft, Arbeit und Beruf. % 2

Die diesbeziiglich geforderten Kompetenzen werden in den Rahmenpléne o hematik

sowie Arbeit und Beruf dargestellt. \9/

*
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Ausbildungsreife umfasst zum anderen iberfachliche Kompetenzen aus den Bereichen
Selbstkomp- ozial-kommunikative Kompetenz und lernmethodische Kompetenz (vgl.
Kapite! ~h der Ausbildungsreife sind insbesondere Ausdauer, Zielstrebigkeit und
Leistung “elbstvertrauen/Selbstwirksamkeit/Selbstkonzept, Frustrationstoleranz,
Kommuni. o 'fé 't, Kooperationsfahigkeit, Konfliktfahigkeit, Fahigkeit zur Regelak-
zeptanz, Belz 0 3 ~rantwortungsiibernahme und Zuverldssigkeit relevant.

Neben den ge. « ? ‘chen und {iberfachlichen Kompetenzen ist die Berufswahlreife
ein wesentlichel ‘:‘) «/ n Ausbildungsreife. Die Anforderungen an die Schiilerinnen
und Schiiler zur Be \;‘ « verden im Rahmenplan fiir den Lernbereich Arbeit und Beruf
sowie fiir das Aufge & « 1fsorientierung ausgefiihrt, in dem auch der Umgang mit
dem Berufswegeplan loé A d.

N B

In der Vorstufe der gyn. & Q ‘tufe erweitern die Schiilerinnen und Schiiler ihre in Vorbereitung auf die
der Sekundarstufe I erwor. Q\ ‘nzen mit dem Ziel, sich auf die Anforderungen der Anforderungen der
Studienstufe vorzubereiten. ‘6 (‘ 'mnasialen Oberstufe ist es, Lernumgebungen zu Studienstufe
gestalten, in denen die Schiilc e,‘ hiiler dazu herausgefordert werden, zunehmend

selbststindig zu lernen. Die gyn. “) Q fe soll den Schiilerinnen und Schiilern

-
« eine vertiefte allgemeine Bildur, 0 (’\4
+ ein breites Orientierungswissen so %} 6}

» wissenschaftspropiddeutische Grundb. 6 ’,’.:'
vermitteln. QA :6
3
2 ?Q hat zwei vorrangige Ziele:
¢

Die einjéhrige Vorstufe des dreizehnjdhrigen 1 &

» Die Schiilerinnen und Schiiler vergewissern %
Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten und L é

o =
* Sie bereiten sich in Pflicht-, Wahlpflicht- und Wah: () ’)3 wf die Anforderungen der

Studienstufe vor. é‘ \S‘z
S .

1.2 Organisatorischer Rahmen und Ge;‘f{‘v @ ufgaben der

Schule o .

R
Die Stadtteilschule ist eine neunstufige Schulform und umfassi *A ‘3(\.‘ ad Kurse der Aufere Schulorganisation
Jahrgangsstufen 5 bis 13. Sie besteht aus der Sekundarstufe I (Jahrga ‘/' 4 10) und der
gymnasialen Oberstufe mit der Vorstufe (Jahrgangsstufe 11) und der %’ 9’, “ahrgangs-
©

“o + Sekundarstufe 1 erworbenen
“Z  vicht Gelerntes nach.

stufen 12 und 13). &

Stadtteilschulen vergeben die folgenden Abschliisse: % \

 erster allgemeinbildender Schulabschluss (Jahrgangsstufe 9 oder 10), ‘9 “g,

« mittlerer Schulabschluss (Jahrgangsstufe 10), 9} \‘6

» schulischer Teil der Fachhochschulreife (Jahrgangsstufe 12), (‘/‘ (?%

» allgemeine Hochschulreife (Jahrgangsstufe 13). \% @,‘ o

Die Vergabe der Abschliisse setzt die Erfiillung der jeweiligen abschlussbe. '9 2
Bildungsstandards der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Lénder (KMK) v. K\ {3‘

In den Rahmenpldnen dieses Bildungsplans sind fiir alle Facher, Lernbereiche und . % A
gabengebicte die Anforderungen festgelegt, die die Schiilerinnen und Schiiler mindeste. “g§% %;‘
erreichen miissen, um den ersten allgemeinbildenden Schulabschluss bzw. den mittlerer Q
Schulabschluss zu erwerben. Mit Blick auf die Vorbereitung leistungsfahiger Schiilerinnen 0

und Schiiler auf den Ubergang in die Jahrgangsstufe 11 (Vorstufe) sind die Mindestanfor- \9/
derungen des Gymnasiums unter Beriicksichtigung des insgesamt um ein Jahr ldngeren
Bildungsgangs zu beachten.
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Profilbildung

>

Unterricht auf
verschiedenen
Anforderungsniveaus

Teamstruktur

Hausaufgaben

Die Stadtteilschule ermoglicht Schiilerinnen und Schiilern im Verlauf ihres Bildungswegs
individuelle Schwerpunkte zu setzen. Bei aller Vielfiltigkeit der Akzentuierung des Bildungs-
angebots stellt jede Stadtteilschule die Vergleichbarkeit der fachlichen bzw. iiberfachlichen

% f Anforderungen sicher.

“nter Nutzung der in den Stundentafeln ausgewiesenen Gestaltungsrdume entscheidet jede

« 6 # ule iiber standortspezifische Schwerpunktsetzungen und gestaltet ein schuleigenes Profil.

‘% « organisatorisch dauerhaft angelegt, d.h., das Profil ist ein verldssliches Angebot in

7
(‘ kooperiert sie mit benachbarten Grundschulen. Ein Profil zeichnet sich durch folgende

&/ ~haften aus:

~huljahr.
S, b

Y vird vom Kollegium insgesamt getragen und ist nicht an Einzelpersonen gebunden.

: 3 «%‘ 1f den auBerunterrichtlichen und freiwilligen Bereich beschréinkt, sondern be-
6 ‘? iren Unterricht ein.

Die S. e‘ 1 Schiiler haben die Mdglichkeit, ein gewahltes Profil im Verlauf des Bil-
dungsge (”3 g‘ ‘tteilschule zu wechseln.

In den Jah 0 >, s 10 bictet die Stadtteilschule Strukturen und Unterrichtsangebote, um
fiir jede Schu ? 4 den Schiiler den individuellen Lernprozess bestmdglich zu gestalten,
damit hochstn. 6) , isse erreicht werden. Dariiber hinaus werden die Schiilerinnen und

Schiiler beim U "E"’ " Schule in eine Berufsausbildung bzw. ein Studium beraten und

begleitet. Q 6‘
Bei der Gestaltung . & S ufen 9 und 10 entwickelt die Stadtteilschule ein schul-
spezifisches Konzept z 6 N - auf die angestrebten Abschliisse und Ubergiinge. Dabei
bezieht sie nach Moglicl. 9 "Q, ‘ische Kooperationspartner (z.B. Betriebe, freie Tréger,
berufliche Schulen) ein. U. €3 Ansprechpartner bzw. der Ansprechpartnerin fiir den
Ubergang Schule — Beruf SO\% ﬁ ‘erschulischen Beratungs- und Unterstiitzungsdienst
eroffnen sie den Schiilerinnen &,\ \;‘2 die Moglichkeit, Erfahrungen in der beruflichen

Praxis zu sammeln. (Q s

S
Der Unterricht muss angesichts der « $ - 'n Lernvoraussetzungen und Lernentwicklun-
gen in allen Lerngruppen individualisi & (3‘ 10glichen. Die Zuweisung der Schiilerinnen
und Schiiler zu einem standard- bzw. a G’ %; 'ogenen Kursniveau erfolgt entsprechend
der geltenden Ausbildungs- und PrﬁfunLQ‘ ¥ ¢ duBere Fachleistungsdifferenzierung
kann auf dieser Grundlage erfolgen, wem ‘/' % “nschitzung der Schule eine bessere

individuelle Férderung der Schiilerinnen ode. « “t wird.
: 4 =
Die Jahrgangsstufen 5 bis 10 der Stadtteilschu « © azug auf die Zusammensetzung

*
von Lerngruppen bzw. der Zusammenarbeit zwis. '// N\ en und Schiilern und Pidago-
gen moglichst kontinuierlich gestaltet. Sie werden ) “y -eit durchgehend von einem
eng zusammenarbeitenden und kooperierenden Tea. . '(:‘r und begleitet. Die Teams
tbernehmen gemeinsam die Verantwortung fir den b W22 \9 ithrer Schiilerinnen und
Schiiler einschlieBlich der Beratung und Unterstiitzung c‘ % »itung beim Ubergang
in den Beruf. Deshalb arbeiten ggf. auch Lehrerinnen u. beruflichen Schulen,
Sozialpadagogen sowie Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter aul. (Q @l" dger in den Teams
mit. Das Team trifft im Rahmen der von der Schulkonferenz tc o A% adsétze auch Ab-

sprachen {iber Umfang und Verteilung der Hausaufgaben. & -, 3
<

Hausaufgaben stellen eine sinnvolle Ergdnzung des Lernens im Uv \x‘;\ « 1dienen der
individuellen Vorbereitung, Einlibung und Vertiefung unterrichtlichc Q “”  setzt zum
einen voraus, dass Schiilerinnen und Schiiler die Aufgaben in quantita 9 alitativer
Hinsicht selbststindig, also insbesondere ohne héusliche Hilfestellung, e. \9/ .en. Zum
anderen miissen sich die zu erledigenden Aufgaben aus dem Unterricht erg © | uie erledigten
Hausaufgaben wieder in den Unterricht eingebunden werden.
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Der Rahmen fi* inen sinnvollen Umfang von Hausaufgaben ergibt sich aus den Beschliissen

der Schulk die fiir die gesamte Schule iiber Umfang und Verteilung der Hausaufgaben
zu befi Absatz 4 Nummer 5 HmbSG). Diesen Rahmen im Hinblick auf die kon-
krete Au. Unterrichts und die Leistungsféhigkeit der jeweiligen Schiilerinnen und

Schiiler au. 3 & fgabe der einzelnen Lehrkraft. Die Lehrkraft hat auch dafiir Sorge zu
tragen, dass 6 + nach Erledigung nachgesehen und ggf. korrigiert werden und dass
vorzubereitenc. « /(‘ 'de Aufgaben zum Gegenstand des weiteren Unterrichtsgeschehens
gemacht werden ‘:3 <°/

Haben Schiilerinne ‘3\ « ‘n der Stadtteilschule das Lernziel einer Jahrgangsstufe nicht Vermeidung von
erreicht beziehungsw & @ sie erreichbare Abschlussperspektive geféhrdet, so tritt an  Klassenwiederholungen
die Stelle der Klassenvx'o(‘ ’3\ ‘er Jahrgangsstufe die verpflichtende Teilnahme an zusétz-

lichen FérdermafBinahme. Q & ezielte individuelle Férderung auf der Grundlage eines

schuleigenen Forderkonze, 3 e‘ Schiilerinnen und Schiilern ihre Lernpotenziale und

Stérken verdeutlicht, Defizitc 6 t?( nd ihnen Erfolge ermoglicht, die sie befdhigen, aktiv

Verantwortung fiir den eigener. e‘ 0' ss zu libernehmen.

Um einen erfolgreichen Ubergar. ‘.) g‘ nen und Schiiler in die berufliche Ausbildung Ubergang

zu ermoglichen, arbeitet die Stadtt. 0 ¢ Alich mit beruflichen Schulen, Betrieben und  Schule — Beruf
auBerschulischen Bildungstrigern z. ? 4 Stadtteilschule und die berufliche Schule

konkretisieren ihr gemeinsames Konze (5) ‘um zur Gestaltung des Ubergangsprozes-

ses fiir die Jahrgangsstufen 7 bis 10 au 6 4}‘ der Rahmenvorgaben zur Berufs- und
Studienorientierung. Q 9’

Der Besuch der gymnasialen Oberstufe befeihlke' % und Schiiler, ihren Bildungswegan  Vorstufe der gymnasialen
einer Hochschule oder in unmittelbar berufsqu. % O ‘tldungsgingen fortzusetzen. Das  Oberstufe

Einiiben von wissenschaftspropddeutischem Dern 9 > o P geschieht auf der Grundlage

von Methoden, die verstérkt selbststindiges Handc é 6 1 Profilierungsmoglichkeiten

erlauben. Der Unterricht in der gymnasialen Obei ‘9 ‘Q eine erwachsenengerechte

Didaktik und Methodik, die das selbstverantwortete Lc “% \S\ amfihigkeit fordern.

Dieser Bildungsplan enthélt Regelungen zur Vorstufe o & 2 ‘a » Oberstufe der Stadt-
teilschule. Sie finden sich in den Rahmenplénen der jewei (;\ €~ it dem Eintritt in die
gymnasiale Oberstufe wachsen neben den inhaltlichen und 1. Q @ nforderungen auch
die Anforderungen an die Selbststindigkeit des Lernens und An Q« (3‘ » ‘erantwortung fiir
die Gestaltung des eigenen Bildungsgangs sowie an die Fahigke @ *"{\ aft zur Verstén-
digung und Zusammenarbeit in wechselnden Lerngruppen mit un ™ » €N Lebens- und
Lernerfahrungen. In der Vorstufe werden die Schiilerinnen und Schu‘/« 4 ‘l[dung ihrer
individuellen Interessen gefordert und iiber die Pflichtangebote und Wa é' ‘:’x 1 der Stu-
dienstufe informiert und beraten. ©. ©

7
Die Stadtteilschule hat die Aufgabe, die Vorgaben dieses Bildungsplans im L 6 ‘cher, Schulinternes
Lernbereiche und Aufgabengebiete umzusetzen; sie sorgt durch ein schulinter, ‘9 ~ fir  Curriculum
eine Abstimmung des padagogischen Angebots auf den Ebenen der Jahrgangs: 9" “’é T
Facher und Lernbereiche. In enger Zusammenarbeit der Lehrkréfte in Klassen-, . ‘{( . O
Fachkonferenzen werden Grundsétze fiir die Unterrichts- und Erziehungsarbeit ab, /\9 '%
wie Leistungsanforderungen, die Uberpriifung und Bewertung der Leistungen sowie M. .
zur Berufsorientierung und zur Beratung und Unterstiitzung verabredet und geplant. . o 6
festgelegten Unterrichtsstunden der Stundentafel bieten u.a. Lernzeit fiir unterstiitzende ;(\ o«
tiefenden oder erweiterten Unterricht sowie fiir die Forderung eines positiven Lernklimas &
durch Klassenlehrerstunden). ‘%\

Die Stadtteilschule gewihrleistet eine einheitliche Qualitit des Unterrichts durch verbindlichc Q ualitdit
Absprachen der Jahrgangsteams und der Fachkonferenzen, durch die Teilnahme an Lernstands- ¢
erhebungen in den Jahrgangsstufen 6 und 8 und Priifungen mit zentral gestellten Aufgaben in den ‘s?/
Jahrgangsstufen 9 und 10 sowie die gemeinsame Reflexion der Ergebnisse von Lernstandserhe-

bungen und Priifungen.
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Z
%

o

‘3\ « ~fachlicher Kompetenzen zu ermoglichen. Schulische Lernarrangements ermogli-

Kompetenzorientier.

Individualisierung

%

-

1.3 Gestaltung der Lernprozesse

Menschen lernen, indem sie Erfahrungen mit ihrer sozialen und dinglichen Umwelt sowie
mit sich selbst machen, diese Erfahrungen verarbeiten und sich selbst verdndern. Lernen ist
somit ein individueller, eigenstdndiger Prozess, der von auflen nicht direkt gesteuert, wohl
iber angeregt, gefordert und organisiert werden kann. In Lernprozessen konstruiert der Ler-

‘ude aktiv sein Wissen, wihrend ihm die Pddagoginnen und Padagogen Problemsituationen

'é/‘ Methoden zur Problembearbeitung zur Verfiigung stellen.

}«y v in der Schule hat zum Ziel, Schiilerinnen und Schiilern die Entwicklung fachlicher

enserwerb und die Entwicklung individuellen Konnens; sie wecken die Motiva-

0 «;‘ worbene Wissen und Konnen in vielfiltigen Kontexten anzuwenden. Um eine

Kompetenzentwicklung jeder Schiilerin und jedes Schiilers zu ermdglichen,
$ p gj ] g
\ & «?‘ Alter und Entwicklungsstand der Kinder und Jugendlichen unterschiedliche
3 ‘A rethodische Schwerpunkte gesetzt. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen
6 ” ~libergreifend und facherverbindend in schulischen und auBerschulischen
Konte. eg 0 azorientiertes Lernen ist einerseits an der Lebenswelt der Schiilerinnen
und Sch 3 g‘ st und er6ffnet andererseits allen Schiilerinnen und Schiilern Zugénge
zum theoa Q (\ T.ernen. Schulischer Unterricht in den Fachern, Lernbereichen und
Aufgabengc « 4 vt sich an den Anforderungen, die im jeweiligen Rahmenplan be-
schrieben we. 6} 6} ‘Is zu erreichenden Kompetenzen werden in den Rahmenpldnen

in Form von A1 6 (::o aschrieben und auf verbindliche Inhalte bezogen.

Die Schule gestalu Q % wugen und schafft Lernsituationen, die vielfiltige Ausgangs-
punkte und Wege L‘}' "» moglichen. Sie stellt die Schiilerinnen und Schiiler vor
komplexe Aufgaben, \ % \Q 7es Denken und Arbeiten fordern. Sie regt das problem-
orientierte, entdeckendc o % e Lernen an. Sie gibt ihnen auch die Mdglichkeit, an
selbst gestellten Aufgabei & 6 Ve Gewdhrleistung von Partizipationsmoglichkeiten,
die Unterstiitzung einer L ‘9 ‘9 Gruppenentwicklung und die Vermittlung von
Strategien und Kompetenzen () ‘3\ iltigung der Herausforderungen des alltédglichen
Lebens sind integrale Bestand. é« ’t tur, die sich im Unterricht und im sonstigen

Schulleben wiederfinden. «)‘ Q

Die Schule bietet jeder Schiilerin % % hiiler vielfdltige Gelegenheiten, sich des
eigenen Lernverhaltens bewusst zu w O, Q . ‘0 bzw. seinen Lernprozess zu gestalten.
Sie unterstiitzt die Lernenden darin, siu « ’3’\ dividuellen Lern- und Leistungsstand
zu vergewissern und sich an vorgegebe. A gesetzten Zielen sowie am eigenen

s O
Lernfortschritt zu messen. '/& 4

Grundlage fiir die Gestaltung der Lernprozes. % wung von Lernausgangslagen. In
Lernentwicklungsgesprachen und Lernvereint g‘ n die erreichten Kompetenz-
stinde und die individuelle Kompetenzentwick. Z iert, die individuellen Ziele
der Schiilerinnen und Schiiler festgelegt und die W ‘9 ”"g, reichung beschrieben. Die
didaktisch-methodische Gestaltung des Unterrichts 9’3 \’6 *hl individualisierte und
kooperative Lernarrangements als auch instruktive un. 4 rte Lernphasen.

s

*

Individualisierte Lernarrangements umfassen die Gesam. \/9 ’a tisch-methodischen
MafBnahmen, durch die das Lernen der einzelnen Schiile. Q @f\' “ler in den Blick
genommen wird. Alle Schiilerinnen und Schiiler werden vo '9 '9 ‘en entsprechend
ihrer Personlichkeit sowie ihren Lernvoraussetzungen und Pou ’(\ (20. Kompetenzent-
wicklung bestmoglich unterstiitzt. Das besondere Augenmerk g % 1g von Lern-
und Erfahrungsrdumen, in denen unterschiedliche Potenzialen enti “g§% %} ‘nnen. Dies

setzt eine Lernumgebung voraus, in der %
» die Lernenden ihre individuellen Ziele des Lernens kennen und fiir s ‘9 >, -am an-
sehen, ¢
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 vielfiltige I»” mations- und Beratungsangebote sowie Aufgaben unterschiedlicher Schwie-
rigkeits- sie zugénglich sind und

o sier Z. . nprozesse und Lernergebnisse iiberpriifen, um ihre Lernbiografie aktiv

und ey, “ich mitzugestalten.
Neben Indi ¢Q , ist Kooperation der zweite Bezugspunkt fiir die Gestaltung Kooperation
schulischer L. /

« (§ s. Notwendig ist diese zum einen, weil bestimmte Lerngegen-
stinde eine ger. v) (Q/ “eitung nahelegen bzw. erfordern, und zum anderen, weil die
Entwicklung soz * \.{‘ « naler Kompetenzen nur in gemeinsamen Lemnprozessen der
Schiilerinnen und S ist. Es ist Aufgabe der Schule, die Entwicklung ihrer Schii-
lerinnen und Schiiler . 0 «;‘ wortlichen Personlichkeiten zu unterstiitzen und durch ein
entsprechendes Klasser ﬁ ma gezielt fiir eine lernforderliche Gruppenentwicklung
zu sorgen. Bei der Gesta Q «}‘ “wver Lernarrangements gehen die Lehrenden von der
vorhandenen Heterogenitéua ‘.\ aus und verstehen die vielfaltigen Begabungen und
Hintergriinde als Ressource 6 (‘ * Lernprozesse. Getragen sind diese Lernarrange-
ments durch das Verstindnis, « eg o* vten zugleich Lernende wie Lehrende sind.

Bei der Unterrichtsgestaltung sinc ‘t} ~6 ents notwendig, die eine Eigenverantwortung = Selbststeuerung und
der Lernenden fiir ihre Lernproze. Q (\4 n und Gelegenheit geben, Selbststeuerung Instruktion
einzuiiben. Ferner sind instruktive, « Lehrenden gesteuerte, Lernarrangements

erforderlich, um die Schiilerinnen un. 6) 2 Lerngegenstdnden vertraut zu machen,

ihnen Strategien zur Selbststeuerung zu v 6 6 Ynen den Rahmen fiir selbst gesteuerte

L tzen.
ernprozesse zu setzen % 5 6

Der Unterricht in den Fichern und Aufgabe. /« ?Q tiert sich an den Anforderungen, Orientierung an den
die im jeweiligen Rahmenplan beschrieben wei 6 enplan legt konkret fest, welche Anforderungen des
abschlussbezogenen Anforderungen die Schiileri o ’Q,. ‘=r zu bestimmten Zeitpunkten Rahmenplans

zu erfiillen haben, welche Inhalte in allen Stadt. Q ‘indlich sind und nennt die

Kriterien, nach denen Leistungen bewertet werden. ‘?x\ a achten, dass die in diesem

Rahmenplan fiir die Sekundarstufe I tabellarisch aufge &“ \f‘ tanforderungen Kompe-

tenzen benennen, die von allen Schiilerinnen und Schii. @ & (é) arden missen, die den

entsprechenden Abschluss erwerben wollen. Die Anforde. (:\ > ralte fiir den Erwerb

der Ubergangsberechtigung in die Studienstufe der gymnas. Q am Ende der Vor-

stufe (Jahrgangsstufe 11) sind ebenfalls im Rahmenplan darge. O, ?} .. * Einfiihrung von
Mindestanforderungen werden die Vergleichbarkeit, die Nachha. « '{‘{\ ‘e Anschlussfa-

higkeit des schulischen Lernens gewihrleistet und es wird eine b A . €%, aufdiesich

die Schulen, Lehrerinnen und Lehrer, die Schiilerinnen und Schh‘/& 6 erechtigten

sowie die weiterfilhrenden Bildungs- und Ausbildungseinrichtungex é' ?& ‘nen. Der

Unterricht ist so zu gestalten, dass die Schiilerinnen und Schiiler Gelc (Q 3 © n, auch

hohere und hochste Anforderungen zu erfiillen. //

O

Im Unterricht aller Facher, Lernbereiche und Aufgabengebiete wird auf sprac

geachtet. Die Durchdringung der Fachinhalte ist immer auch eine sprachliche v
damit Gelegenheit, die Verstindlichkeit der Texte, den priazisen sprachlichen Aux é Z
richtigen Gebrauch der Fachsprache zu fordern. Fehler miissen in allen schriftlic. /\9
zur Lernerfolgskontrolle markiert werden. &

Im Unterricht aller Facher und Aufgabengebiete werden bildungssprachliche Komyg '9
systematisch aufgebaut. Die Lehrkrifte beriicksichtigen, dass Schiilerinnen und Schii A
einer anderen Erstsprache als Deutsch nicht in jedem Fall auf intuitive und automatis. %\
Sprachkenntnisse zuriickgreifen konnen, und stellen die sprachlichen Mittel und Strateg, “¢f%
bereit, damit die Schiilerinnen und Schiiler erfolgreich am Unterricht teilnehmen kdnnen. &

2

L

on
Ci
)3\;\?‘»

2>

eit  Sprachforderung in
1 allen Féchern und
Lernbereichen

g

Die Schiilerinnen und Schiiler werden an die besondere Struktur von Fachsprachen und an fach-
spezifische Textsorten herangefiihrt. Dabei wird in einem sprachaktivierenden Unterricht bewusst
zwischen den verschiedenen Sprachebenen (Alltags-, Bildungs-, Fachsprache) gewechselt.
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1.4 Leistungsbewertung und schriftliche
Lernerfolgskontrollen

eteiligten Aufschluss iiber Lernerfolge und Lerndefizite.

Leistungsbew “é F Leistungsbewertung ist eine paddagogische Aufgabe. Sie gibt den an Schule und Unterricht

>

Schriftliche
Lernerfolgskontrollen

Kompetenzorientierung

10

‘6 # Schiilerinnen und Schiiler erhalten die Moglichkeit, ihre Leistungen und Lernfortschritte

o

‘3" « - daraufhin differenziert gestalten.

/} m Hintergrund der im Unterricht angestrebten Ziele einzuschétzen. Die Lehrerinnen und
&/ thalten Hinweise auf die Effektivitét ihres Unterrichts und kdnnen den nachfolgenden

' 5 %
Die 36 ‘A - Lernprozesse zielt darauf, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler durch
regeh. (‘ ~he iiber Lernfortschritte und -hindernisse ihrer eigenen Lernwege be-
wusst v "R o’ ‘e weiterentwickeln sowie unterschiedliche Losungen reflektieren und
selbststér, ‘,,) g‘ ngen treffen. Dadurch wird lebenslanges Lernen angebahnt und die

« sbewertung fordert in erster Linie die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zur
’3\ Steuerung des eigenen Lernfortschritts. Sie beriicksichtigt sowohl die Prozesse
bnisse des Lernens.

Grundlage Q ¢ . durch Neugier und Interesse geprdgtes Handeln gelegt. Fehler
und Umwegt « 4 als notwendige Bestandteile von Erfahrungs- und Lernprozessen
angesehen. 6) 6}'

g
Die Bewertung a. 6 6' ezieht sich auf die Produkte, die von den Schiilerinnen und
Schiilern bei der Be && 6‘ Aufgaben und fiir deren Présentation erstellt werden.

0 d

Die Leistungsbewertu. /6} ?Q

Kompetenzen der Rahi. 6 (13

Lernentwicklung. % 'Q,‘

Die Bewertungskriterien mi. ‘9 % >rinnen und Schiilern vorab transparent dargestellt

werden, damit sie Klarheit libe 6“&“ \S“ anforderungen haben. An ihrer konkreten Ausle-
o

gung werden die Schiilerinnen u. & ‘lhaft beteiligt.
Schriftliche Lernerfolgskontrollen « (:: %‘ {er Uberpriifung der Lernerfolge der einzel-
nen Schiilerinnen und Schiiler und a Q @ hres individuellen Forderbedarfs als auch
dem normierten Vergleich des erreicht. Q( (3‘ . it dem zu einem bestimmten Zeitpunkt
erwarteten Lernstand (Kompetenzen). In @ 6 rden Arten, Umfang und Zielrichtung
schriftlicher Lernerfolgskontrollen sowie ¢ A . €\, und Bewertung geregelt.
2
4 =
1. Klassenarbeiten, an denen alle Schiilerinner. « 5 ©
und unter vorher festgelegten Bedingungen te. '// \

(y

2. Priifungsarbeiten, fiir die Aufgaben, Termine, Be ‘9
fahren von der zustéindigen Behorde festgesetzt wi

*h an den fachlichen Anforderungen und {iberfachlichen
tifft Aussagen zum Lernstand und zur individuellen

Schriftliche Lernerfolgskontrollen sind:

‘ner Lerngruppe unter Aufsicht

4be und das Korrekturver-

. Z
| R

3. besondere Lernaufgaben, in denen die Schiilerinnen . ()« ®©_ ¢ individuelle Aufga-

benstellung selbststindig bearbeiten, schriftlich ausart ’% ren sowie in einem

Kolloquium Fragen zur Aufgabe beantworten; Gemeinst & (?,« openarbeiten sind
moglich, wenn der individuelle Anteil feststellbar und einz 9 '9 st

A ©
Alle weiteren sich aus der Unterrichtsarbeit ergebenden Lernerfc & A 3, ‘nd nicht Ge-
()

genstand der folgenden Regelungen. o,
<

Alle schriftlichen Lernerfolgskontrollen beziehen sich auf die in den je % ~nplinen
genannten Anforderungen und fordern Transferleistungen ein. Sie {iber, ¢ viduel-
len Lernzuwachs und den Lernstand, der entsprechend den Rahmenplal\g?/ _d einem

bestimmten Zeitpunkt erreicht sein soll. Sie umfassen alle Verstindniseben on der Repro-
duktion bis zur Problemldsung.



Bildung und Erziehung in der Stadtteilschule Stadtteilschule (5—-11) ¢ Musik

In den Fack eutsch und Mathematik sowie in den Fremdsprachen werden pro Schuljahr Mindestanzahl
minde~ riftliche Lernerfolgskontrollen bewertet. In den Jahrgangsstufen, in denen

Priif. & m Erwerb eines Schulabschlusses geschrieben werden, zihlen diese

Arbeiter Q 'f‘ ier schriftlichen Lernerfolgskontrollen. In allen anderen Fachern mit

Ausnahmy % ort, Musik, Bildende Kunst und Darstellendes Spiel/Theater werden

pro Schulja. <) /(; wei schriftliche Lernerfolgskontrollen bewertet.

Sofern vier sc. &/ rfolgskontrollen vorzunehmen sind, kénnen pro Schuljahr zwei
davon aus einer . © \f‘ « naufgabe bestehen. In den anderen Féachern kann pro Schuljahr
eine schriftliche L. & « olle aus einer besonderen Lernaufgabe bestehen.

”~

ichten sich in Umfang und Dauer nach Alter und Leis-

‘% Schiiler. Die Klassenkonferenz entscheidet zu Beginn

a ABige Verteilung der Klassenarbeiten auf das Halbjahr;
‘?‘ erhalb der Jahrgangsstufe festgelegt.

Schriftliche Lernerfc'ée(
tungsfihigkeit der Sc. "¢

eines jeden Halbjahres i, 3
die Termine werden nach ¢ 6

Die in den schriftlichen Lern. eﬁ of °n gestellten Anforderungen und die Bewertungs- Korrektur und Bewertung
mafstibe werden den Schiilerir. v) 9‘ ‘rn mit der Aufgabenstellung durch einen Erwar-
tungshorizont deutlich gemacht. . 0 6L und besondere Lernaufgaben sind so anzule-
gen, dass die Schiilerinnen und Sch. « 4 1 konnen, dass sie die Mindestanforderungen
erfiillen. Sie miissen den Schiilerinne. 6) dariiber hinaus Gelegenheit bieten, héhere
und hochste Anforderungen zu erfiille 6 #2% innen und Schiiler gewinnen durch den
Erwartungshorizont und die Korrektura: & €2 “aweise fiir ihre weitere Arbeit. In den
Korrekturanmerkungen werden gute Leist V‘ % lividuelle Forderbedarfe explizit her-

A
vorgehoben. Schriftliche Lernerfolgskontrol. /& & zum Zeitpunkt ihrer Durchfiihrung
korrigiert und bewertet zuriickzugeben. 6 (14

<

Hat mehr als ein Drittel der Schiilerinnen und Sc é ”6 ‘astanforderungen nicht erfiillt,
so teilt dies die Fachlehrkraft der Klassenlehrerin o ‘9 a nlehrer und der Schulleitung
mit. Die Schulleitung entscheidet, ob die Arbeit nic 6%‘ \r‘ ‘rd und wiederholt werden

muss. ® (a
*
Klausuren sind schriftliche Arbeiten, die von allen Sch. {:\ €~ Schillern einer Klasse Klausuren in der Vorstufe
oder einer Lerngruppe im Unterricht und unter Aufsicht erb. & (3‘ Vie Aufgabenstellun-
gen sind grundsétzlich fiir alle gleich. & e‘ -

o
In der Vorstufe werden in den Féchern Deutsch, Mathematik so e‘ Y -rgefithrten und
der neu aufgenommenen Fremdsprache mindestens drei Klausure ‘/‘ % - geschrieben,
in allen anderen Fachern (auBer Sport) bzw. im Seminar mindeste. & 9" ‘m Halbjahr

wird mindestens eine Klausur je Fach (auBler Sport) bzw. im Seminar , © ‘e Arbeits-
zeit betragt mindestens eine Unterrichtsstunde (im Fach Deutsch minde Q}/‘ \ arrichts-
stunden). y

In der Vorstufe kann maximal eine Présentationsleistung pro Fach einer Kla& . :o(;} ellt
werden und diese als Leistungsnachweis ersetzen, wenn dies aus Sicht der . 9 i

e
Unterrichtsarbeit sinnvoll ist. ¢¢ %
.

Fiir die Prasentationsleistungen als gleichgestellte Leistungen und die Korrektur\%
tung von Klausuren und Présentationsleistungen gelten die Bestimmungen des Bilc o -

fiir die gymnasiale Oberstufe. ,(\ (?*

Fiir die Vorstufe gilt, dass an einem Tag nicht mehr als eine Klausur oder eine gleichge. % o/A
Leistung und in einer Woche nicht mehr als zwei Klausuren und eine gleichgestellte Leis. 1y %;‘
geschrieben werden sollen. Die Klausurtermine sind den Schiilerinnen und Schiilern zu Beg1. %

des Halbjahrs bekannt zu geben. \9
7

*

1
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Beitrag des Faches
zur Bildung
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2 Kompetenzen und ihr Erwerb im Fach Musik

In der Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler spielt Musik eine herausragende Rolle und
wird hédufig zur Bildung der eigenen Identitit herangezogen. Sie nutzen daher viele Moglich-
keiten der Teilhabe an einer ihnen vertrauten und angemessenen Musikkultur, zu der sie einen
unmittelbaren und sehr direkten Zugang haben. Schulischer Musikunterricht hat die Aufgabe,
an diese bereits vorhandene kulturelle Teilhabe anzukniipfen und diese Teilhabe auch offen
zu legen. Musikunterricht bietet Schiilerinnen und Schiilern aber des Weiteren die Moglich-
keit, ihren Horizont zu erweitern und die Vielfalt musikalischer Erfahrungen zu erleben. Die
Entwicklung von Sensibilitidt und Einfithlungsvermdgen, von Fantasie und Kreativitit, von
asthetischer Urteilsfahigkeit und kultureller Identitdt im Spannungsfeld zwischen fremder
und eigener, zwischen liberlieferter und gegenwirtiger Musikkultur gehdrt zu den zentralen
Anliegen des Faches. Die Fihigkeit, sich horend und musizierend einer Musik mit Genuss
hinzugeben, gilt es zu starken.

Der Beitrag des Faches Musik zur Bildung bezieht sich demnach nicht nur auf die mit den
Anforderungen beschriebenen Sachkompetenzen. Auch im Bereich der personalen und sozi-
alen Kompetenzen konnen die Schiilerinnen und Schiiler Fortschritte erzielen. Sowohl ihre
Kritikfihigkeit als auch ihre Toleranz in Bezug auf die musikalischen AuBerungen oder Hor-
gewohnheiten anderer Menschen werden geschult. Das Zutrauen in die eigenen Fahigkeiten
kann sich verstirken und innerhalb der Lerngruppe zu einer verbesserten Kooperation fiihren.

2.1 Uberfachliche Kompetenzen

In der Schule erwerben Schiilerinnen und Schiiler sowohl fachliche als auch tiberfachliche
Kompetenzen. Wahrend die fachlichen Kompetenzen vor allem im jeweiligen Unterrichtsfach,
aber auch im ficheriibergreifenden und facherverbindenden Unterricht vermittelt werden, ist
die Vermittlung von iiberfachlichen Kompetenzen gemeinsame Aufgabe und Ziel aller Unter-
richtsfiacher sowie des gesamten Schullebens. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen iiberfachli-
che Kompetenzen in drei Bereichen erwerben:

» Im Bereich Selbstkonzept und Motivation stehen die Wahrnehmung der eigenen Person
und die motivationale Einstellung im Mittelpunkt. So sollen Schiilerinnen und Schiiler ins-
besondere Vertrauen in die eigenen Féahigkeiten entwickeln, aber auch lernen, selbstkritisch
zu sein. Ebenso sollen sie lernen, eigene Meinungen zu vertreten sowie sich eigene Ziele zu
setzen und zu verfolgen.

* Bei den sozialen Kompetenzen steht der angemessene Umgang mit anderen im Mittel-
punkt, darunter die Fahigkeiten, zu kommunizieren, zu kooperieren, Riicksicht zu nehmen
und Hilfe zu leisten sowie sich in Konflikten angemessen zu verhalten.

* Bei den lernmethodischen Kompetenzen stehen die Féhigkeit zum systematischen, ziel-
gerichteten Lernen sowie die Nutzung von Strategien und Medien zur Beschaffung und
Darstellung von Informationen im Mittelpunkt.

Die in der nachfolgenden Tabelle genannten {iberfachlichen Kompetenzen sind jahrgangsiiber-
greifend zu verstehen, d. h., sie werden anders als die fachlichen Kompetenzen in den Rahmen-
planen nicht fiir Jahrgangsstufen differenziert ausgewiesen. Die altersgeméfle Entwicklung der
Schiilerinnen und Schiiler in den drei genannten Bereichen wird von den Lehrkréften kontinu-
ierlich begleitet und gefordert. Die iiberfachlichen Kompetenzen sind bei der Erarbeitung des
schulinternen Curriculums zu beriicksichtigen.
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Selbstkompetenzen
(Selbstkonzept und
Motivation)

Sozial-kommunikative
Kompetenzen

Lernmethodische
Kompetenzen

Die Schilerin bzw. der Schiiler...

... hat Zutrauen zu sich und dem
eigenen Handeln,

... Ubernimmt Verantwortung fiir
sich und fir andere,

... beschaftigt sich konzentriert

mit einer Sache,

... traut sich zu, gestellte/schuli-
sche Anforderungen bewaltigen
zu konnen,

... arbeitet in Gruppen koope-
rativ,

... merkt sich Neues und erin-
nert Gelerntes,

... schatzt eigene Fahigkeiten
realistisch ein,

... halt vereinbarte Regeln ein,

... erfasst und stellt Zusam-
menhange her,

... entwickelt eine eigene Mei-
nung, trifft Entscheidungen und
vertritt diese gegenuber anderen,

... verhalt sich in Konflikten an-
gemessen,

... hat kreative Ideen,

... zeigt Eigeninitiative und Enga-
gement,

... beteiligt sich an Gesprachen
und geht angemessen auf Ge-
sprachspartner ein,

... arbeitet und lernt selbst-
standig und griindlich,

... zeigt Neugier und Interesse,
Neues zu lernen,

... versetzt sich in andere hinein,
nimmt Ricksicht, hilft anderen,

... wendet Lernstrategien an,
plant und reflektiert Lernpro-
zesse,

... ist beharrlich und ausdauernd,

... geht mit eigenen Gefihlen,
Kritik und Misserfolg angemes-
sen um,

... entnimmt Informationen aus

Medien, wahlt sie kritisch aus,

... ist motiviert, etwas zu schaffen
oder zu leisten und zielstrebig.

... geht mit widerspruchlichen
Informationen angemessen um

... integriert Informationen und

Ergebnisse, bereitet sie auf

und zeigt Toleranz und Respekt | und stellt sie dar.

gegeniber anderen.

2.2 Bildungssprachliche Kompetenzen

Lehren und Lernen findet im Medium der Sprache statt. Ein planvoller Aufbau bildungssprach-
licher Kompetenzen schafft fiir alle Schiilerinnen und Schiiler die Grundvoraussetzung fiir
erfolgreiches Lernen. Bildungssprache unterscheidet sich von der Alltagssprache durch einen
stirkeren Bezug zur geschriebenen Sprache. Wihrend alltagssprachliche AuBerungen auf die
konkrete Kommunikationssituation Bezug nehmen kénnen, sind bildungssprachliche AuBe-
rungen durch eine raum-zeitliche Distanz geprigt. Bildungssprache ist gekennzeichnet durch
komplexere Strukturen, ein hoheres MaB3 an Informationsdichte und einen differenzierteren
Wortschatz, der auch fachsprachliches Vokabular einbezieht.

Bildungssprache

Bildungssprachliche Kompetenzen werden in der von Alltagssprache dominierten Lebenswelt
der Schiilerinnen und Schiiler nicht automatisch erworben, sondern ihr Aufbau ist Aufgabe aller
Facher, nicht nur des Deutschunterrichts. Jeder Unterricht orientiert sich am lebensweltlichen
Spracherwerb der Schiilerinnen und Schiiler und setzt an den individuellen Sprachvoraus-
setzungen an. Die Schiilerinnen und Schiiler werden an die besonderen Anforderungen der
Unterrichtskommunikation herangefiihrt. Um sprachliche Handlungen (wie z.B. ,,Erklédren*
oder ,,Argumentieren*) verstandlich und prazise ausfiihren zu koénnen, erlernen Schiilerinnen
und Schiiler Begriffe, Wortbildungen und syntaktische Strukturen, die zur Bildungssprache
gehoren. Differenzen zwischen Bildungs- und Alltagssprachgebrauch werden immer wieder
thematisiert.

Aufgabe aller Ficher

Die Schiilerinnen und Schiiler werden an die besondere Struktur von Fachsprachen herangefiihrt,
sodass sie erfolgreich am Unterricht teilnehmen kdnnen. Fachsprachen weisen verschiedene
Merkmale auf, die in der Alltagssprache nicht {iblich sind, aber in Fachtexten gehéuft auftreten
(u. a. Fachwortschatz, Nominalstil, unpersonliche Konstruktionen, fachspezifische Textsorten).

Fachsprachen

13
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Deutsch als Zweitsprache

Bewertung des
Lernprozesses

Vergleichbarkeit

Kompetenzbereich
Produktion

Kompetenzbereich
Rezeption

Kompetenzbereich
Reflexion

Erfahrungsorientierung
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Um eine konstruktive Lernhaltung zum Fach und zum Erwerb der Fachsprache zu fordern,
wird Gelegenheit zur Aneignung des grundlegenden Fachwortschatzes, fachspezifischer Wort-
bildungsmuster, Satzschemata und Argumentationsmuster gegeben. Dazu ist es notwendig, das
sprachliche und inhaltliche Vorwissen der Schiilerinnen und Schiiler zu aktivieren, Texte und
Aufgabenstellung zu entlasten, auf den Strukturwortschatz (z. B. Konjunktionen, Prépositio-
nen, Proformen) zu fokussieren, Sprachebenen bewusst zu wechseln (von der Fachsprache zur
Alltagssprache), fachspezifische Textsorten einzuiiben und den Gebrauch von Worterbiichern
zuzulassen.

Die Lehrkrifte akzeptieren, dass sich die deutsche Sprache der Schiilerinnen und Schiiler in
der Entwicklung befindet, und eréffnen ihnen Zugénge zu Prozessen aktiver Sprachaneignung.
Schiilerinnen und Schiiler, die Deutsch als Zweitsprache sprechen, konnen nicht in jedem Fall
auf intuitive und automatisierte Sprachkenntnisse zuriickgreifen.

Schiilerinnen und Schiiler mit einer anderen Erstsprache als Deutsch werden auch danach
bewertet, wie sie mit dem eigenen Sprachlernprozess umgehen. Die Féhigkeit zur Selbstein-
schitzung des eigenen Lernprozesses und des Sprachstandes, das Anwenden von eingefiihrten
Lemnstrategien, das Aufgreifen von sprachlichen Vorbildern und das Annehmen von Korrektu-
ren sind die Beurteilungskriterien.

Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die Deutsch als Zweitsprache sprechen, sind die fiir alle Schii-
lerinnen und Schiiler geltenden Anforderungen verbindlich. Auch die von ihnen erbrachten
Leistungen werden nach den geltenden Beurteilungskriterien bewertet.

2.3 Fachliche Kompetenzen: Die Kompetenzbereiche

Die Auspragung einer individuellen Ausdrucks- und Kommunikationsfahigkeit in der Musik
steht an erster Stelle. Erlernbar ist dies nur in musikalischer Aktion. Ankniipfend an die in der
Grundschule erworbenen Kompetenzen entwickeln die Schiilerinnen und Schiiler ihre musika-
lische Ausdrucksfihigkeit vokal und instrumental weiter. Dabei wird mit Musik verschiedener
Traditionen und Stile gearbeitet. Mit diesen sachbezogenen Kompetenzen werden zugleich
personale und soziale Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler aufgebaut.

Der Musikunterricht fordert die Empfindungs- und Erlebnisfahigkeit der Schiilerinnen und
Schiiler. Die Kommunikation im Prozess des Horens und Musizierens schult neben der Wahr-
nehmung auch die sprachliche Ausdrucksfihigkeit der Schiilerinnen und Schiiler sowie die
Aneignung eines musikspezifischen Vokabulars.

Der Musikunterricht entwickelt die Féhigkeit zur Einordnung und Bewertung von Musik. Aus-
gehend vom Vergleich ,,ihrer* Musik mit ,,anderer” wird die Neugierde der Schiilerinnen und
Schiiler auf Korrespondenzen (Geschichte und soziale Einbettung) geweckt und ein tieferes
Verstindnis der haufig funktionalen Gebundenheit von Musik erlangt.

Die Schiilerinnen und Schiiler erleben diese drei Kompetenzbereiche als voneinander abhéngig
und sich gegenseitig stirkend.

2.4 Didaktische Grundsatze: Zum Kompetenzerwerb im Fach
Musik

Das Fach Musik ermdglicht den Schiilerinnen und Schiilern in den heterogenen Lerngruppen
der Stadtteilschule, ihr jeweiliges Potential zu entdecken und weiterzuentwickeln. Dieser Pro-
zess wird besonders durch handlungsorientierte Aufgabenstellungen erleichtert und ermdglicht
durch einen multiperspektivischen Ansatz Lernprozesse in unterschiedlichen Kompetenzbe-
reichen und auf unterschiedlichen Anforderungsniveaus. Handeln wird hierbei verstanden als
Einheit von sinnlicher Wahrnehmung und emotionalem Ausdruck, von verstandesmifBiger
Durchdringung und handwerklichem Tun. Fiihlen, Denken und Tun bilden eine Einheit. Dies
ermoglicht vielfiltige Begegnungen mit Musik: Ausprobieren, Erkunden, Erfinden, Gestalten,
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Organisieren, Phantasieren, Verstehen und Reflektieren. Dabei geht der Unterricht von der
Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler aus und fiihrt zu einer zunehmenden Orientierung in
vielfdltigen musikalischen Feldern.

Diese Schiilerorientierung ermoglicht Lernerfahrungen sowohl dadurch, dass die Schiilerin-
nen und Schiiler sich hérend und musizierend einer Musik mit Genuss hingeben kdnnen, als
auch dadurch, dass sie sich in ihrer musikalischen Lebenswelt orientieren und ihren Horizont
erweitern. Zugleich bezieht sie die Schiilerinnen und Schiiler alters- und entwicklungsgeméf
in die Verantwortung fiir das Lernen mit ein. Alle Beteiligten des Lernprozesses begegnen sich
im Dialog und streben eine Zusammenarbeit auf den Ebenen von Planung, Durchfiihrung und
Reflexion an.

Im Fach Musik liegt ein Schwerpunkt auf der Prozess- und Produktionsorientierung. Die
Schiilerinnen und Schiiler erarbeiten - hdufig in kooperativen Arbeitsformen - eigene musika-
lische Gestaltungen und bringen diese zur Auffiihrung. Nur so wird der Unterricht den héufig
heterogenen musikalisch-praktischen Féhigkeiten gerecht und bindet alle Schiilerinnen und
Schiiler gleichermaflen ein. Dazu bedarf es eines vielféltigen Schulinstrumentariums. Innerhalb
dieses Kontextes bietet das Fach Musik Ankniipfungspunkte fiir ficheriibergreifende Projekte,
da gerade in der Projektarbeit die drei Kompetenzbereiche in idealer Weise verzahnt werden.
Theoretische Kenntnisse werden durch den praktischen Umgang mit Musik erworben. Hierbei
kommt es zu einer Wechselwirkung von sinnlicher Wahrnehmung, praktischem Tun und ver-
stehendem Erkennen.

Das Fach Musik vermittelt im praktischen Musizieren auch Methodenkompetenz, indem der
Wert des Ubens und bestimmter Ubestrategien beim Erlernen einer Spielstimme explizit the-
matisiert wird. Die Zielorientierung einer Musikauffiihrung vermittelt den Schiilerinnen und
Schiilern auch Erfahrungen fiir andere Lernzusammenhénge. In einem solcherart erfahrungs-
orientierten Lernen sind auch Fehler erwiinscht, denn sie ermoglichen nachhaltige Lernerfolge.
Themen und Aufgaben sind daher so zu stellen, dass die Schiilerinnen und Schiiler eigene
Losungsstrategien entwickeln und erproben kénnen.

Der Umgang mit audiovisuellen Medien oder dem Computer kann einen wichtigen Platz im
Musikunterricht einnehmen, da Sequenzing oder Sampling in der heutigen populdren Musik
Teil des kreativen Prozesses geworden und daher mit dem herkommlichen Instrumentarium
gleichzustellen sind.

Die Fachkonferenz Musik einigt sich auf Themen, Inhalte und Methoden des Musikunterrichts
und entwickelt ein schulinternes Curriculum, das einige Unterrichtsthemen fiir die jeweiligen
Jahrgangsstufen festlegt, das aber auch Raum fiir klassenspezifische Schwerpunktsetzungen
ldsst. Dabei sind die Themen so beschaffen, dass sie

» eine praktische oder handlungsorientierte Betitigung explizit einfordern,
» einen musikalisch-kreativen Gestaltungsprozess anregen,

» Erfahrungen in vielfdltigen musikalischen Erscheinungsformen, Stilen, Genres, Epochen
und Kulturen ermoglichen,

* Anreize geben, iiber den eigenen Erfahrungshorizont hinauszublicken,
» die Reflexion eigener &sthetischer Urteile nahe legen,

» das selbststidndige und eigenverantwortliche Lernen ermdglichen und
» die sprachliche Auseinandersetzung mit Musik férdern.

Bei der Ausgestaltung der Themen und der Auswahl von Musikstiicken und Texten ist darauf zu
achten, dass die Interessen beider Geschlechter gleichermalB3en beriicksichtigt werden.

Durch die in Kapitel 3 teilweise wiederkehrenden Formulierungen bei den Anforderungen in
den verschiedenen Jahrgangsstufen (auch der Grundschule) wird deutlich, dass es sich im Fach
Musik in Teilen um ein Spiralcurriculum handelt, in dem Lernen durch Wiederholung und

Prozess- und
Produktorientierung

Methodenkompetenz

Medienkompetenz

schulinternes Curriculum

Geschlechtersensibilitdt

Spiralcurriculum
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damit einhergehende Vertiefung, ggf. an altersgemil} neuen Lerngegenstéinden, stattfindet.

Konzert- und Theaterbesuche, Besuche in Einrichtungen des Musiklebens oder auch Besuche
von Musikern in Schulen sind fester Bestandteil des Musikunterrichts.

Die Stadtteilschulen kdnnen bei ihrer Profilbildung einen besonderen Schwerpunkt im Fach
Musik setzen, der den Schiilerinnen und Schiilern einen Kompetenzerwerb weit {iber die An-
forderungen dieses Rahmenplans hinaus ermdglicht.

Neben dem Musikunterricht bildet das musikalische Lernen in Chéren, Orchestern und an-
deren praktischen Arbeitsgemeinschaften eine Séule des schulischen Lebens. Sie ergénzen
den Musikunterricht, hier kénnen die Schiilerinnen und Schiiler wesentliche musikalische
Kompetenzen in sehr ausgeprégter Form erwerben. Wiinschenswert ist aulerdem die Einbezie-
hung von Instrumental- und Vokalunterricht, z. B. in Zusammenarbeit mit Musikschulen oder
Instrumentallehrern, in das Nachmittagsangebot der Schule. Dies bietet fiir viele Schiilerinnen
und Schiiler die Chance, das instrumentale bzw. vokale Musizieren fortzusetzen oder neu zu
beginnen. Gleichzeitig 6ffnet es die Schule nach auflen und ermdglicht vielfaltige Kontakte im
Bereich des auBlerschulischen Kulturangebotes.

Musikprofile und musikpraktische Arbeitsgemeinschaften werden so strukturiert, dass sie
das aus der Grundschule mitgebrachte instrumentale oder vokale Konnen der Schiilerinnen
aufgreifen und die begonnenen Lernprozesse fortfiihren.
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3 Anforderungen und Inhalte im Fach Musik

3.1 Anforderungen in den Jahrgangsstufen 5-10

Die auf den folgenden Seiten tabellarisch aufgefiihrten Mindestanforderungen benennen Kom-
petenzen, die von allen Schiilerinnen und Schiilern erreicht werden miissen. Sie entsprechen
der Note ,ausreichend®, bezogen auf den jeweiligen Bildungsgang. Der Unterricht ist so zu
gestalten, dass die Schiilerinnen und Schiiler Gelegenheit erhalten, auch hohere und hdchste
Anforderungen zu erfiillen.

Bei einer nicht kontinuierlichen Belegung des Faches ist zwischen den nachfolgend beschrie-
benen Anforderungsniveaus, auch unter Beriicksichtigung altersangemessener Fahigkeiten und
Fertigkeiten, zu interpolieren. Die angegebenen Anforderungen dienen der Strukturierung des
Unterrichts, sie stellen keine Liste der abzuarbeitenden Punkte dar. Die Angaben zu den erhoh-
ten Anforderungen am Ende von Jg. 6 schliefen die Mindestanforderungen ein, die Angaben
der Jahrgénge 7—10 schlieBen die Mindestanforderungen der davorliegenden Lernjahre jeweils
mit ein.

3.2 Kompetenzbereich ,,Produktion*

Jahrgénge 5/6 Jahrgénge 7-10

Mindestanforderungen Erhohte Anforderungen Mindestanforderungen Mindestanforderungen
Ende Jg. 6 Ende Jg. 6 nach 2 Lernjahren nach 4 Lernjahren

Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber grundlegende Féhigkeiten im Umgang mit ihrer Stimme. Sie ...

verfiigen Uber die grundlegenden | zeigen beim Singen einen eige- singen altersgeméaRe Lieder ver- | singen altersgemale Lieder
Fertigkeiten des Zusammensin- nen Gestaltungswillen, schiedener Genres in Tonhéhe verschiedener Genres in Tonh6-
gens bei altersgemalien, einstim- und Rhythmus richtig und mit he und Rhythmus richtig und mit
migen und einfachen mehrstim- angemessenem Ausdruck, angemessenem Ausdruck,

migen Liedern (z.B. Stimmlage
und Tempo halten, im Takt sin-
gen, gemeinsam einsetzen und
enden, aufeinander héren),

singen unter Verwendung von erschlieffen sich einfache Melo- erschlieffen sich Melodien unter-

Notationsvorlagen, dien aus einer Notationsvorlage schiedlicher Schwierigkeitsgrade
oder von einem Tontrager (5-Ton- | aus einer Notationsvorlage oder
raum, stufenweise), von einem Tontrager,

setzen ihre Stimme kontrolliert singen Kanons und Lieder mit singen zweistimmige Lieder,

und bewusst ein und singen leichten zweistimmigen Passa-

auswendig einfache Lieder rhyth- gen,

misch, melodisch und dynamisch
weitgehend korrekt,

wissen um den schonenden kennen Elemente der Stimmbil- kennen verschiedene Stimmla-
Umgang mit der eigenen Stimme dung auch hinsichtlich der mutie- | gen,

und kennen Elemente der Stimm- renden Stimme,

bildung,

gestalten ihren Gesang mit einfa- gestalten ihren Gesang mit musi- | gestalten ihren Gesang zuneh-
chen musikalischen Ausdrucks- kalischen Ausdrucksmitteln (z.B. | mend differenzierter mit musika-
mitteln (z. B. Dynamik, Betonung, Dynamik, Agogik, Betonung, lischen Ausdrucksmitteln (z. B.
Phrasierung) und verbinden das Phrasierung) und verbinden das Dynamik, Agogik, Betonung,
Singen mit Spielen, Tanzen und Singen mit Spielen, Tanzen und Phrasierung) und singen in der
szenischen Darstellungen. szenischen Darstellungen. Gruppe und eventuell auch allein

vor der Lerngruppe oder im Rah-
men einer Prasentation.
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Jahrga

nge 5/6

Jahrgange 7-10

Mindestanforderungen
Ende Jg. 6

Erhoéhte Anforderungen
Ende Jg. 6

Mindestanforderungen
nach 2 Lernjahren

Mindestanforderungen
nach 4 Lernjahren

Die Schiilerinnen und Schiiler en

twickeln und festigen ihre Orientie

rung in Metrum und Rhythmus. Sie ...

empfinden ein gemeinsames
Metrum, setzen es in Klang oder
Bewegung um und erhalten es
unter Anleitung aufrecht,

erhalten ein Metrum selbststandig
aufrecht,

erfinden leichte Rhythmen und
spielen diese in einem gemeinsa-
men Metrum.

erweitern ihre Wahrehmung der
Periodik bis hin zur 4-Taktigkeit,

erfinden Rhythmen und spielen
diese in einem gemeinsamen
Metrum,

erfinden mehrstimmige Rhyth-
muskompositionen,

stellen zwei verschiedene rhyth-
mische Ebenen kdrperlich dar.

stellen zwei verschiedene einfa-
che rhythmische Ebenen kdrper-
lich dar (z. B. im Metrum gehen,
einen Rhythmus dazu klatschen),

stellen verschiedene rhythmische
Ebenen kdrperlich dar,

kennen eine Tradition rhythmus-
zentrierter Musik (z. B. Samba
Batucada, westafrikanische Mu-
sik, kubanische Musik).

kennen verschiedene Traditionen
rhythmuszentrierter Musik.

Die Schiilerinnen und Schiiler ve

rfligen iiber Fahigkeiten im instrumentalen Musizieren. Sie ...

verfligen Uber die grundlegenden
Fertigkeiten des Zusammenspiels
bei einstimmiger und einfacher
mehrstimmiger Musik (z. B. richti-
ge Tonhdhe und im Takt spielen,
gemeinsam einsetzen und enden,
aufeinander horen, das Tempo
halten),

zeigen beim instrumentalen
Musizieren einen eigenen Gestal-
tungswillen,

setzen einfache Melodien und
Rhythmen auf einem Schulinstru-
ment um,

setzen Melodien und Rhythmen
um (auch Chromatik und komple-
xere Rhythmen),

erschlieflen sich unter Anleitung
altersgemale, einfache Spiel-
stimmen in Melodie und Rhyth-
mus aus einer Notationsvorlage
(Violinschliissel),

stellen beim Musizieren in erhoh-
ter Weise einen Zusammenhang
zwischen schriftlichen Vorlagen
und aktivem Musizieren her,

erschlieffen sich unter Anleitung
altersgemale Spielstimmen in
Melodie und Rhythmus aus einer
Notationsvorlage (Violinschlls-
sel),

erschliefen sich Spielstimmen
in Melodie und Rhythmus selbst-
standig aus einer Notationsvor-
lage (Violin- und ansatzweise
Bassschluissel, auch Chromatik
und komplexere Rhythmen),

musizieren elementare Spiel-
stiicke aus unterschiedlichen
Stilbereichen,

spielen in der Gruppe mehr-
stimmige Liedbegleitungen und
Instrumentalstlicke aus verschie-
denen Genres und Stilbereichen
(z.B. zweite Stimme, Bassstim-
me, Akkordbegleitung),

musizieren einfache Spielsatze in
der Gruppe,

spielen Musik unterschiedlicher
Tradition und Stilistik in der
Gruppe,

gestalten die Musik mit einfachen
musikalischen Ausdrucksmitteln
(z.B. Dynamik, Agogik, Betonung,
Phrasierung).

setzen globale Spielanweisungen
(Dynamik, Tempo, Artikulation/
Phrasierung) um,

setzen Spielanweisungen an
verschiedenen Instrumenten
(Dynamik, Tempo, Artikulation/
Phrasierung) um,

spielen einfache musikalische
Formen (z.B. Strophe und
Refrain, Kanon, Rondo) unter
Anleitung.

finden sich in einfachen Formab-
laufen selbststandig zurecht.

finden sich in Formablaufen
selbststandig zurecht.
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Jahrgénge 5/6

Jahrgange 7-10

Mindestanforderungen
Ende Jg. 6

Erhoéhte Anforderungen
Ende Jg. 6

Mindestanforderungen
nach 2 Lernjahren

Mindestanforderungen
nach 4 Lernjahren

Die Schiilerinnen und Schiiler ke

nnen das Musikinstrumentarium und dessen Handhabung. Sie ...

kennen die beim praktischen Mu-
sizieren verwendeten Instrumente
in der Schule, unterscheiden sie
horend und benennen sie,

kennen das erweiterte Instrumen-
tarium und dessen Spielweise
(Stabspiele, Klavier, Gitarre u.a.),

kennen die Schulinstrumente und
ihre Spielweise.

verfligen Uber einfache Spieltech-
niken des Schulinstrumentariums
und gehen sachgerecht mit Mu-
sikinstrumenten um,

Verfiigen Uber Spieltechniken der
verschiedenen Musikinstrumen-
te und gehen sachgerecht mit
Musikinstrumenten und Technik
(Verstarkeranlagen und Compu-
ter) um.

lernen an Schulen mit einem
entsprechenden musikalischen
Schwerpunkt das Spiel auf einem
ausgewahlten Instrument kennen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ve

rfiigen liber Kenntnisse im praktischen Umgang mit notierter Musik. Sie ...

kennen und benutzen den Ton-
raum im Violinschliissel,

kennen und benutzen den
Tonraum im Violinschllssel mit
Vorzeichen,

kennen und benutzen den
Tonraum im Violinschliissel mit
Vorzeichen,

kennen und benutzen den Ton-
raum im Violin- und BassschlUs-
sel mit Vorzeichen,

kennen die Intervalle und Dur/
Moll-Tonarten,

kennen Noten- und Pausenwerte
bis hin zur Y&-Note und kénnen
unter Anleitung praktisch damit
umgehen,

kennen Noten- und Pausenwerte
bis hin zur “&-Note und gehen
praktisch damit um,

kennen Noten- und Pausenwerte
und setzen diese praktisch um,

kennen die Unterscheidung von
Metrum, Tempo, Takt und Rhyth-
mus,

kennen die Unterscheidung von
Metrum, Tempo, Takt und Rhyth-
mus,

arbeiten mit verschiedenen Tem-
pi, Taktarten und Rhythmen,

finden eine Notationsform fiir ihre
musikalischen Ideen (v.a. grafi-
sche Notation),

finden unterschiedliche Notati-
onsformen fiir ihre musikalischen
Ideen (auch traditionelle Notati-
on).

arbeiten mit unterschiedlichen
Notationsformen, u. a. der ,klassi-
schen“ Notation,

finden sich in einfachen Notati-
onsvorlagen zurecht.

kennen den Aufbau von Nota-
tionsvorlagen und einfachen
Partituren.

kennen den Aufbau groRerer Par-
tituren und finden sich in diesen
zurecht.
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Jahrgénge 5/6

Jahrgange 7-10

Mindestanforderungen
Ende Jg. 6

Erhoéhte Anforderungen
Ende Jg. 6

Mindestanforderungen
nach 2 Lernjahren

Mindestanforderungen
nach 4 Lernjahren

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen Musik als polyasthetisches Ausdrucksmittel kennen. Sie ...

fihren gebundene Tanzformen
und Tanzlieder, auch aus anderen
Kulturen, aus,

setzen Musik in Bewegung um
(z.B. Pop- oder Folkloretanze,
Menuett, Hip-Hop),

setzen Musik in Bewegung um,

setzen musikalische Eindriicke in
Bewegung um (Bodypercussion,
Improvisation, auch mit Materi-
alien),

entwickeln und improvisieren freie
und tanzerische Bewegungsab-
laufe, erschliefen Bewegungsab-
laufe aus einer Tanzvorlage,

setzen musikalische Eindriicke in
bildliche oder szenische Gestal-
tungen um.

transponieren Musik in Bilder.

transponieren Musik in Bilder
oder Sprache.

Die Schiilerinnen und Schiiler erfinden musikalische Gestaltungen.

Sie ...

erfinden auf Instrumenten, auf ih-
rem Kérper oder mit der Stimme
einfache musikalische Verlaufe,

entwickeln eigenstandig musikali-
sche Gestaltungen.

vertonen auflermusikalische
Sujets (z.B. Stimmungen, techni-
sche Phanomene), Gedichte oder
Bilder,

erfinden Musik zu gegebenen
oder selbst entwickelten Ideen
und erldutern ihre Gestaltung,

entwickeln einfache Mdglichkei-
ten der tonalen Improvisation,

verwenden einfache Mdglich-
keiten der Improvisation (z.B.
Patternimprovisation),

verwenden erste Mdglichkeiten
der harmoniegebundenen Impro-
visation (z.B. Blues, Chaconne),

entwickeln kleine musikalische
Formen.

kennen unterschiedliche musika-
lische Formen (z.B. Liedformen,
Rondo) und wenden sie an.

kennen weitere musikalische
Formen und wenden sie an.

Die Schiilerinnen und Schiiler musizieren in unterschiedlichen Gruppen und ordnen sich in eine Probensituation ein. Sie ...

uben und proben unter Anleitung
und agieren zunehmend selbst-
standig,

agieren beim Erarbeiten und
Uben allein und in der Gruppe mit
einem héheren MaR an Selbst-
standigkeit und Kooperation,

uben und proben unter Anleitung,
phasenweise selbststandig,

uben und proben weitgehend
selbststandig,

halten sich in einer Probensituati-
on an vereinbarte Regeln,

bereiten Prasentationen vor.

Ubernehmen in der Présentation
von Unterrichtsergebnissen in der
Klasse oder vor Publikum eine
ihrem Alter angemessene Verant-
wortung fiir den Gesamtprozess,

bereiten Prasentationen vor und
fihren sie — ggf. unter Anleitung —
vor Publikum aus,

bereiten Prasentationen vor und
flihren sie zunehmend selbst-
standig vor Publikum aus.

reflektieren ihren Ubeprozess und
den eigenen Vortrag.

reflektieren ihren Ubeprozess
bzw. die eigene Préasentation,
auch schriftlich.
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3.3 Kompetenzberei

ch ,,Rezeption”

Jahrgénge 5/6

Jahrgéange 7-10

Mindestanforderungen
Ende Jg. 6

Erhohte Anforderungen Ende
Jg. 6

Mindestanforderungen
nach 2 Lernjahren

Mindestanforderungen
nach 4 Lernjahren

Die Schiilerinnen und Schiiler nehmen Musik mit einer aktiven Horhalt

ung wahr. Sie ...

héren beim gemeinsamen Musi-
zieren bewusst aufeinander und
auf die Musik,

verfiigen (ber eine erhdhte Auf-
merksamkeitsspanne beim Héren
von Musik,

sind in der Lage still zu werden
und Stille wahrzunehmen,

kénnen in Verbindung mit einer
Héraufgabe bewusst und kon-
zentriert einem Musikausschnitt
zuhdren.

horen konzentriert Musikstlicke ver-
schiedener Zeiten und Traditionen,

horen konzentriert Musikstlicke
verschiedener Zeiten und Tra-
ditionen,

nehmen musikalische Ausdrucks-
mittel wahr und erkennen sie
wieder,

horen Musik zunehmend diffe-
renziert und fokussiert,

horen Musik zunehmend diffe-
renziert und sinnerschlieRend.

begegnen verschiedenen Musikrich-
tungen offen.

begegnen verschiedenen Mu-
sikrichtungen offen.

Die Schiilerinnen und Schiiler vis

ualisieren gehorte Musik. Sie ...

ibertragen Musik in einfache
grafische Notation,

Ubertragen leichte Melodien an-
satzweise in Notation (Tonhdhe und
Rhythmus).

ibertragen Musik in grafische
Notation,

fertigen zu einem Musiksttick ein
Bild oder eine szenische Darstel-
lung an.

fertigen zu einem Musikstlick
ein korrespondierendes Bild an.

Die Schiilerinnen und Schiiler verbalisieren gehérte Musik. Sie ...

aulern sich zu Ausdruck und
Wirkung von Musik mithilfe von
Parametern.

setzen Beobachtungen und ge-
dankliche Vorgange zur Gestalt und
Struktur, zu Ausdruck und Wirkung
von gehdrter Musik unter Verwen-
dung gelernter Begrifflichkeiten
sprachlich angemessen um,

aulern sich zur Gestalt und
Wirkung der Musik mithilfe
musikalischer Parameter zuneh-
mend differenzierter,

auBern sich unter Verwendung
gelernter Fachbegriffe differen-
ziert zu Gestalt und Struktur,
zu Ausdruck und Wirkung von
Musik, auch schriftlich.

akzeptieren den subjektiven Gehalt
gedulBerter Wahrnehmungen,

akzeptieren den subjektiven
Gehalt jeder gedulerten Wahr-
nehmung,

erkennen und benennen verschie-

dene Instrumente.

erkennen und benennen ver-
schiedene Instrumente.
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3.4 Kompetenzbereich ,,Reflexion*

Jahrgénge 5/6

Jahrgéange 7-10

Mindestanforderungen Ende
Jg. 6

Erhohte Anforderungen Ende
Jg. 6

Mindestanforderungen nach 2
Lernjahren

Mindestanforderungen nach 4
Lernjahren

Die Schiilerinnen und Schiiler reflektieren und verbalisieren den Gehalt eines Musikstiickes. Sie ...

beschreiben die Wirkung eines
Musikstticks auf sich selbst und
begriinden dies.

formulieren ansatzweise Zusam-

menhénge zwischen ihren Emp-

findungen und den musikalischen
Gestaltungsmitteln.

beschreiben und begriinden den
Gehalt eines Musikstlicks unter
Verwendung einiger musikali-
scher Parameter.

beschreiben den Gehalt eines Mu-
sikstlicks und reflektieren seinen
Entstehungszusammenhang.

Die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen zunehmend Orientierung. Sie ...

kennen Formen der Klanger-
zeugung (z. B. Bauweise von
Instrumenten, physikalische
Grundlagen der Musik),

kennen die grundlegende Klas-
sifizierung von Instrumenten-

gruppen,

kennen die grundlegende Klassi-
fizierung von Instrumentengrup-
pen,

kennen die Klassifizierung von
Instrumentengruppen,

orientieren sich in den schuli-
schen und auBerschulischen
Mdglichkeiten ein Instrument zu
lernen (z. B. schulisches Inst-
rumentenkarussell, klingendes
Instrumentenmuseum,

orientieren sich im schulischen
Musikleben.

orientieren sich im schulischen
Musikleben und nehmen Angebo-
te gemaR ihrer eigenen Interes-
sen wahr.

orientieren sich im Musikleben
unterschiedlicher Musiktraditio-
nen innerhalb und auBerhalb der
Schule (z.B. Kirche, Ausstellun-
gen) und wéhlen aus den Mdg-
lichkeiten zur kulturellen Teilhabe
in Hamburg aus (z. B. Musikthea-
ter, Musical).

orientieren sich im Musikleben
unterschiedlicher Musiktraditi-
onen innerhalb und auRerhalb
der Schule (z.B. Kulturvereine,
Jugendzentren) und wahlen aus
den Mdglichkeiten zur kulturellen
Teilhabe in Hamburg aus (z. B.
Trockendock, Fabrik, Laeiszhalle).

Die Schiilerinnen und Schiiler begreifen Musik in ihrer gesellschaftl

ichen Bedingtheit. Sie ...

kennen beispielhaft gesellschaft-
liche Entstehungszusammenhéan-
ge gehorter Musik verschiedener
Kulturen und Stilrichtungen.

kennen die Biografie mehrerer
Musiker und Beispiele ihrer Musik
sowie deren Entstehungszusam-
menhange aus unterschiedlichen
Musiktraditionen,

verstehen Musik als Méglichkeit
der Kommunikation (z.B. call and
response).

verstehen Musik als Méglichkeit
der Kommunikation,

erkennen beispielhaft den le-
bensweltlichen Bezug von Musik
in ihrer Zeit und ihrem Raum.

erkennen zunehmend den lebens-
weltlichen Bezug verschiedener
Musik in ihrer Zeit und ihrem
Raum.
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Jahrgénge 5/6

Jahrgange 7-10

Mindestanforderungen Ende
Jg. 6

Erh6hte Anforderungen Ende
Jg. 6

Mindestanforderungen nach 2
Lernjahren

Mindestanforderungen nach 4
Lernjahren

Die Schiilerinnen und Schiiler nutzen Kriterien zur Beurteilung von

Musik. Sie ...

wenden gegebene Kriterien an
(z.B. Dynamik, Tonhohe).

wenden gegebene Kriterien an
(z.B. Instrumentation, Form),

wenden gegebene Kriterien an
(z.B. Klangfarbe, Melodik, Har-
monik),

entwickeln eigene Kriterien,

entwickeln ihre eigenen Kriterien
weiter,

uberprifen ihre eigene Kriterien
und differenzieren diese aus.

reflektieren an diesen Kriterien
eigene Musizierversuche.

reflektieren Musik unter Bertick-
sichtigung dieser Kriterien.

Die Schiilerinnen und Schiiler ordnen gehorte Musik dem sozialen,

funktionalen und historischen Kontext zu. Sie ...

kennen erste Beispiele von Musik
anderer Kulturen und verschiede-
ner aktueller Stilrichtungen,

kennen Beispiele von Musik
anderer Kulturen, vergangener
Zeiten und verschiedener aktuel-
ler Stilrichtungen,

orientieren sich exemplarisch

in Musik vergangener Zeit und
aktueller Musik und kénnen diese
erlautern und vergleichen,

wahlen Musik fiir bestimmte
Anlasse aus und ordnen sie zu
einer Programmfolge.

wahlen Musik fiir bestimmte
Anlasse aus und ordnen sie zu
einer Programmfolge (z.B. Jah-
resabschlussfeier).

wahlen Musik fiir bestimmte
Anlasse aus und verkniipfen sie
zu einem Zusammenhang (z. B.
Revue).

Die Schiilerinnen und Schiiler reflektieren ihren persénlichen Umgang mit Musik. Sie ...

kénnen Auskunft iber ihre mu-
sikalischen Hérgewohnheiten
geben.

reflektieren ihren Musikkonsum.

reflektieren ihre Horgewohnheiten
und ihren Medienkonsum.

erkennen die Szenegebundenheit
von Musik im Jugendalter,

reflektieren die Funktionalisierung
von Musik (z.B. in der Wirtschaft,
der Werbung, der Medizin).
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3.5 Anforderungen im Blick auf die Studienstufe

Die Vorstufe bereitet auf die Arbeitsweisen und Anforderungen der Studienstufe vor, dies
muss auch fiir Schiilerinnen und Schiiler gelten, die in den Jahrgangsstufen 7 bis 10 nur wenig
Musikunterricht gewidhlt haben. Eine lingere Belegung von Musik schafft aber eine groBere
Breite im musikpraktischen Repertoire, eine Vertiefung im Bereich Musiktheorie und eine
groBere Selbststindigkeit der Schiilerinnen und Schiiler in der musikpraktischen Arbeit.

Die Wahl eines Profilbereichs setzt voraus, dass die Schiilerinnen und Schiiler das profilgebende
Fach oder die profilgebenden Facher im Schuljahr vor Beginn der Studienstufe mindestens wéhrend
eines Schulhalbjahres belegt haben.

Mindestandforderungen am Ende der Vorstufe
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nach 2 Lernjahren
Musikunterricht
in den Jahrgangen 7-10

nach 4 Lernjahren
Musikunterricht
in den Jahrgangen 7-10

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Kompetenzbereich ,,Produktion”

... verfiigen iiber Fahigkeiten
im instrumentalen Musizieren.
Sie ...

entwickeln Vokal- oder Instrumen-
talstlicke, u.a. unter Beriicksichti-
gung der Grundlagen der Harmo-
nielehre, und setzen diese um,

entwickeln Vokal- oder Instru-
mentalstlicke, u.a. unter Berlick-
sichtigung der Grundlagen der
Harmonielehre und unterschied-
licher Formen der Mehrstimmig-
keit, und setzen diese um,

... musizieren in unterschiedli-
chen Gruppen und ordnen sich
in eine Probensituation ein.
Sie ...

sind in der Lage, eigensténdige
Prasentations- und Projektideen
weitgehend selbststandig zu pla-
nen und durchzufiihren,

reflektieren ihren Ubeprozess bzw.
die eigene Prasentation, unter
anderem schriftlich,

... verfiigen iiber Kenntnisse im
praktischen Umgang mit notier-
ter Musik. Sie ...

kennen Dur- und Moll-Tonleitern
und -Dreiklange und kdnnen diese
anwenden (z.B. Lead-Sheet),

... erfinden musikalische Gestal-
tungen. Sie ...

erfinden Musik zu gegebenen oder
selbst entwickelten Ideen, notieren
diese und erlautern ihre Gestal-
tung,

ordnen ihre Ideen in ein musikali-
sches Repertoire ein,
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Mindestandforderungen am Ende der Vorstufe

nach 2 Lernjahren
Musikunterricht
in den Jahrgangen 7-10

nach 4 Lernjahren
Musikunterricht
in den Jahrgangen 7-10

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Kompetenzbereich ,,Reproduktion

... nehmen Musik mit einer akti-
ven Hoérhaltung wahr. Sie ...

sind in der Lage, konzentriert und
aufgeschlossen Musik zu héren
und dabei gegebenenfalls den
Notentext zu verfolgen,

... verbalisieren gehdrte Musik.
Sie ...

kénnen ihre Struktur nach Parame-
tern auch schriftlich analysieren,
ihre Wirkung beschreiben, gegebe-
nenfalls Aussagen zum Wort-Ton-
Verhaltnis machen,

verfiigen (iber groRere Reper-
toirekenntnis und kénnen Ver-
gleiche zu anderen Musikstlicken
Ziehen,

verfiigen (iber ein grundlegendes
Fachvokabular zur Analyse und
Interpretation von Musik,

verfligen Uber ein erweitertes
Fachvokabular zur Analyse und
Interpretation von Musik,

Kompetenzbereich ,,Reflexion

... hutzen Kriterien zur Beurtei-
lung von Musik. Sie ...

kénnen lber Musik begriindet
urteilen und dabei auch andere
Meinungen respektieren,

... ordnen gehorte Musik dem
sozialen, funktionalen und his-
torischen Kontext zu. Sie ...

konnen zunehmend die Bedeutung
von Musik im historischen sowie im
gesellschaftlich-funktionalen Kon-
text reflektieren,

kennen dafiir entsprechende
Beispiele und kdnnen Quellen-
texte (KomponistendufRerungen,
Auferungen von Zeitgenossen,
Musikkritikern) zum tieferen
Verstandnis auf Musiksticke
beziehen,

... gewinnen zunehmend Orien-
tierung. Sie ...

verfligen dber grundlegendes
Orientierungswissen hinsichtlich
ausgewahlter musikgeschichtlicher
Epochen, Formen, Gattungen und
Komponisten.

kénnen dieses Orientierungswis-
sen vernetzen und auf andere
Musik tbertragen.
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3.6 Inhalte

Die Anforderungen in den drei Kompetenzbereichen realisieren sich in einer Fiille von mu-
sikalischen und thematischen Gegenstinden und Inhalten. In der Gesamtschau der Musik,
mit der sich die Schiilerinnen und Schiiler im Laufe der Jahrgangsstufen 5-11 beschéftigen,
wird Musik aus einer breiten Palette von Stilen, Zeiten, Komponisten, Gattungen und Formen
verwendet. Ferner beriicksichtigt der Unterricht Musik europdischer und auBereuropéischer
Kulturen, in denen die Schiiler nicht heimisch sind.

Verbindende Klammer der Unterrichtsinhalte ist das jeweilige Thema. Die Inhalte werden so
ausgewahlt und strukturiert, dass ein Erwerb von Kompetenzen in allen drei Bereichen erfolgt,
es wird nicht dauerhaft nur in einem einzelnen Kompetenzbereich gearbeitet. Trotzdem liegt
ein Schwergewicht des Musikunterrichts bei der Produktion von Musik.
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4 Grundsatze der Leistungsrickmeldung und
-bewertung

Die Bewertung von Schiilerleistungen ist eine pddagogische Aufgabe, die durch die Lehrkréfte
im Dialog mit den Schiilerinnen und Schiilern sowie ihren Eltern wahrgenommen wird, unter
anderem in den Lernentwicklungsgesprachen gemil § 44, Abs. 3 HmbSG. Gegenstand des
Dialogs sind die von der Schiilerin bzw. vom Schiiler nachgewiesenen fachlichen und iiber-
fachlichen Kompetenzen vor dem Hintergrund der Anforderungen dieses Rahmenplans. Die
Schiilerin bzw. der Schiiler soll dadurch zunehmend in die Lage versetzt werden, ihre bzw.
seine Leistungen beziiglich der im Unterricht angestrebten fachlichen und iiberfachlichen Ziele
selbst realistisch einzuschitzen, Lernbedarfe zu erkennen, Lernziele zu benennen und den
eigenen Lernprozess zu planen.

Die Lehrerinnen und Lehrer erhalten durch das Gespriach mit den Schiilerinnen und Schiilern
sowie ihren Eltern wichtige Hinweise iiber die Effektivitét ihres Unterrichts und mogliche
Leistungshemmnisse aus der Sicht der Gesprachspartner, die es ihnen ermoglichen, den nach-
folgenden Unterricht differenziert vorzubereiten und so zu gestalten, dass alle Schiilerinnen
und Schiiler individuell gefordert und gefordert werden.

Die Eltern erhalten Informationen iiber den Leistungsstand und die Lernentwicklung ihrer
Kinder, die unter anderem fiir die Beratung zur weiteren Schullaufbahn hilfreich sind. Ebenso
erhalten sie Hinweise, wie sie den Entwicklungsprozess ihrer Kinder unterstiitzen kdnnen.

Bereiche der Leistungsbewertung

Ein kompetenzorientierter Unterricht erfordert die Gestaltung von Lernangeboten in vielfél-
tigen Lernarrangements. Diese ermoglichen Schiilerinnen und Schiilern eine groBe Zahl von
Aktivititen. Dadurch entstehen zahlreiche Moglichkeiten und Bezugspunkte fiir die Leistungs-
bewertung. Grundsétzlich stehen dabei die nachweislichen fachlichen und iiberfachlichen
Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler im Mittelpunkt. Die wesentlichen Bereiche der
Leistungsbewertung sind

» das Arbeitsverhalten (z. B. Selbststindigkeit, Kooperation bei Partner- und Gruppenarbeit,
Mitgestaltung des Unterrichts),

» praktische Arbeiten (z. B. vokales und instrumentales Musizieren, eigne musikalische Ge-
staltungen, Mitwirkung bei Konzerten und Prisentationen, mediengestiitzte Produktionen),

* miindliche Beitrdge nach Absprache (z. B. zusammenfassende Wiederholungen, Kurzrefe-
rate, Vortrag von selbst erarbeiteten Losungen, Prédsentationen von Projektvorhaben und
-ergebnissen, miindliche Uberpriifungen),

» schriftliche Arbeiten (z. B. Klassenarbeiten, besondere Lernaufgaben, schriftliche I"Jbungen,
Protokolle, Heftfiihrung, Arbeitsmappen).

Im Vordergrund der Leistungsbewertung stehen die praktischen Arbeiten. Die Aufgaben und
Auftrage fiir miindliche Beitrdge nach Absprache, flir praktische Arbeiten sowie Klassenar-
beiten und besondere Lernaufgaben orientieren sich an den in Kapitel 3 dieses Rahmenplans
genannten Anforderungen.

AuBerschulisch erworbene Fahigkeiten konnen beriicksichtigt werden, wenn sie in einem deut-
lich erkennbaren Zusammenhang mit dem Unterricht stehen und sinnvoll in ihn eingebracht
werden.

Praktische, miindliche
und schriftliche
Leistungen
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Kriterien der Bewertung
von Lernprozessen

Kriterien fiir die
Bewertung von
Lernergebnissen
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Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien orientieren sich an den fachlichen und iiberfachlichen Zielen, Grund-
sdtzen, Inhalten und Anforderungen des Unterrichts im Fach Musik. Dabei ist zwischen der
Bewertung von Lernprozessen und der Bewertung von Lernergebnissen zu unterscheiden.

Zu den Kriterien der Bewertung von Lernprozessen gehoren u. a.
» die individuellen Lernfortschritte,
+ das selbststindige Arbeiten,

+ die konstruktive Mitarbeit (Entwickeln, Begriinden und Reflektieren von eigenen Ideen,
Eingehen auf Fragen und Uberlegungen von Mitschiilerinnen und Mitschiilern, Gesprich-
simpulse),

» die Fahigkeit zur Losung von Problemen,

+ das Entwickeln, Begriinden und Reflektieren von eigenen Ideen,

* das Entdecken und Erkennen von Strukturen und Zusammenhéngen,

* der Umgang mit Instrumentarium und Ausstattung der Musiksammlung,

+ die Fahigkeit, in Ubesituationen ein positives Sozialverhalten auszupriigen, gemessen u. a.
an der Riicksichtnahme und dem gegenseitigen Helfen.

Bei der Bewertung von Lernprozessen ist darauf zu achten, dass Fehler und der Umgang mit
ihnen ein wesentlicher Bestandteil des schulischen Lernens und eine Lernchance sind. Fehler
diirfen daher nicht negativ in die Bewertung von Lernprozessen eingehen; vielmehr soll auf
einen produktiven Umgang mit Fehlern hingewirkt werden.

Zu den Kriterien fiir die Bewertung von Lernergebnissen gehoren u. a.

* der kreative Umgang mit Musik,

» die Genauigkeit der praktische Betitigung und deren dsthetische Qualitét,

» die angemessene sprachliche Darstellung und die Folgerichtigkeit der Ausfithrungen,

* der sichere Umgang mit Fachmethoden und -begriffen,

» die Angemessenheit von Losungsansitzen und -methoden,

 die tibersichtliche und verstiandliche Darstellung einschlielich der dsthetischen Gestaltung.

Die Fachkonferenz Musik legt die Kriterien fiir die Leistungsbewertung im Rahmen der Vorga-
ben dieses Rahmenplans fest. Sie sind auf den Entwicklungsstand der Schiilerinnen und Schii-
ler sowie die Anforderungen des Rahmenplanes abzustimmen; dabei sind die Schiilerinnen
und Schiiler mit hoherer Jahrgangsstufe zunehmend in den Bewertungsvorgang einzubeziehen.
Die Lehrerinnen und Lehrer machen die Kriterien ihrer Leistungsbewertung gegeniiber den
Schiilerinnen und Schiilern sowie ihren Eltern transparent.





