ein gutes Fundament fiir schulische Biographien
Uber das Thema , Emotionalitdt und Lernen”
zur Erweiterung der Sprach- und Vermittlung guter Schriftsprachkompetenzen
bei Grundschulkindern
u.a. mithilfe eines Brainstormings zu Themen von Relevanz

Eigentlich ist alles wunderbar! Kinder sind zum Zeitpunkt ihrer Einschulung stolz darauf ,,gro8“ zu
sein und zur Schule zu gehen. Sie sind wissbegierig und lernen in einem Tempo und Umfang, wie sie
es spater nie wieder kdnnen werden. Sie kommen fast alle mit einer groRen Erwartungshaltung zu
uns, bereit dazu ihre Kompetenzen zu erweitern - sind intrinsisch motiviert. Besser geht’s nicht!

Hinzu kommt: Wir haben in der Grundschule noch den exklusiven Vorteil, dass es nie so leicht sein
wird, Menschen zu berihren und mit ihnen in einen engen Austausch zu kommen, wie zur Zeit ihrer
frihen Kindheit. Der Erfolg der weiterflihrenden Schulen und die gesamte Teilhabe am spateren
gesellschaftlichen Miteinander kénnen nur noch auf dem von uns gelegten Fundament aufbauen.
MaRgeblich verandernde Weichenstellungen sind nach der Grundschulzeit sehr viel schwieriger zu
ermoglichen.

Wir wissen jedoch nicht erst durch Pisa -Vergleiche, dass wir bereits in den ersten Schuljahren viele
Kinder ,verlieren”...

-> Kinder mit herausforderndem Verhalten sprengen zunehmend den Unterricht.

-> Die Sprachentwicklung vieler Kinder verlduft nicht so erfolgreich, dass sie den steigenden
Anforderungen in héheren Klassen gerecht werden kénnen.

-> Kinder mit Migrationshintergrund haben bei uns schlechtere Bildungschancen. lhre mangelnden
Sprachkenntnisse flihren dazu, dass viele von ihnen auch in anderen, weniger Sprach-lastigen
Fachern, wie beispielsweise der Mathematik, nicht ihre Kompetenzen einbringen kénnen.

Schulen sind herausgefordert und haben viel Verantwortung: Lehrer machen die Erfahrung, dass sie
in steigendem Ausmal? fir die Erweiterung des geistigen Horizonts und auch die Erziehung der Kinder
zustandig sind. Sie unterrichten, diagnostizieren, inkludieren und integrieren, sie beraten... Und am
Ende dokumentieren wir auch noch alles. Das ist nicht immer nur einfach und viele Lehrer haben
bestdandig den Eindruck, der eigenen Erwartungshaltung und den Anforderungen nicht mehr gerecht
zu werden...

Das ist alles lange bekannt und angesichts des offensichtlichen Versagens vieler Kinder, bzw. vieler
Bildungsangebote, missen wir uns fragen was man dndern kann. Dazu ist es, so denke ich, ganz
hilfreich, noch einmal generell zu gucken:



Motivation zum Lernen -
was brauchen wir, um die zu spiiren - was brauchen auch Kinder
zum Erwerb der Sprach-, Schreib- und Lesekompetenz?

1. ganz basal: eine gemeinsame Kommunikationsbasis (ausreichende Sprachkenntnisse)

«Man kann nicht nicht kommunizieren”, hat Paul Watzlawick gesagt.

Menschen sind immer in Kommunikation, ob nun durch Verbal- oder Korpersprache, durch Taten
oder Unterlassungen. Wir wiinschen uns ein gutes Kommunikationsverhalten der Kinder und kennen
es alle: wem die Worte fehlen, der agiert oft nonverbal... Hinzu kommt: Immer mehr Kinder haben
emotional - soziale Probleme und immer mehr kommen ohne solide Deutschkenntnisse in die Schule.
Dazu im Folgenden mehr...

2. Themen von Relevanz - interessante Themen und Lernsituationen die eigenes

Engagement und Erfahrungen méglich machen, so dass im besten Fall Selbstwirksamkeit und
der Sinn des Tuns verspiirt werden kann.

‘

Interessante Themen — z.B. solche, die sich aus dem Klassenleben selbst, oder aus ,SU- Inhalten”

ergeben. Eigentlich alle kleinen Kinder haben Interesse an ihrem persdnlichen Lebensumfeld, an
Themen aus dem NUT- Bereich, an Tieren, Umwelt- und Naturphdnomenen. Dieses Interesse kdnnen
und sollten wir nutzen...

3. eine Atmosphdire der Akzeptanz, Anerkennung und Ermutigung

Eine tragfiahige Beziehung als wichtige Grundlage einer guten Pddagogik. Von deren Bedeutung
wissen wir nicht erst seit der Studie von John Hattie...

Padagogik ist Beziehungsarbeit und diese beférdert man u.a. mit guten Gesprachen. Erstrebenswert
ist natirlich auch eine gute Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus. Auf Mdéglichkeiten, die
ich dabei als hilfreich erlebt habe, werde ich am Ende meines Textes eingehen.

Zuvor mochte ich in diesem Text jedoch einen Weg vorstellen, der die o.g. Kriterien ermdglicht: das
Erlernen von Sprach- und Rechtschreibkompetenz mit sehr guten Erfolgen — anhand von inhaltlich
relevanten Themen und der Moglichkeit zum Erleben von Selbstwirksamkeit...



Zu 1. -> eine gemeinsame Kommunikationsbasis und ausreichende Sprachkenntnisse:

Eine banale Grundregel ist: Man lernt zuerst die Verbal- und spéater dann die Schriftsprache.
Auch wir koénnen die von uns erlernten Fremdsprachen meist besser sprechen als schreiben....
Der Wortschatz und die Grammatikkenntnisse missen tragfahig sein, damit man sich sprachlich an
Texten weiter entwickeln kann. Studien belegen, dass das Erzahlen eine eigenstandige Kompetenz
ist, die nicht bei allen Kindern vorausgesetzt werden kann. Die Fahigkeiten sprachliche Strukturen zu
bilden, die iber die Satzebene hinausgehen und sowohl inhaltlich als auch formal miteinander
zusammenhangen, ist eine komplexe Leistung. Die Schaffung einer sprachférdernden Umgebung, in
die sich jedes Kind einbringen kann und in der es vorgegebene klare Strukturen mit wiederkehrenden
sprachlichen Mustern gibt, ist besonders in den ersten Schuljahren von elementarer Bedeutung.

Bei Kindern denen es im hauslichen Umfeld an gut Deutsch-sprechenden Vorbildern mangelt, muss
der Anteil verbalsprachlicher Unterrichtsphasen naturgemaf besonders hoch sein.

In vielen Eingangsklassen sieht man jedoch primar schriftliches Arbeiten. Man wollte den einseitigen
Frontalunterricht hinter sich lassen und hat dabei ,,das Kind mit dem Bade ausgeschittet”....

Gute verbalsprachliche Unterrichtsphasen erméglichen wir u.a. bei einem Morgenkreis, der jedem
Kind die Moglichkeit gibt, sich verbal einzubringen. Kinder lernen dabei sich zu 6ffnen, von sich zu
erzahlen und anderen ihr Gehor zu schenken. Das groBere Wissen voneinander ermoglicht im besten
Fall Respekt vor- und Empathie flreinander, sowie die Akzeptanz von Unterschiedlichkeiten in

vielerlei Hinsicht. Der Morgenkreis wird oft als ,Kuschelpddagogik” abgewertet. Nur - die Basis einer
guten Schriftsprache ist immer noch eine gesicherte Verbalsprache. Diese kann man in dieser
beziehungsunterstiitzenden Runde fordern und darlber hinaus die zum Lernen notwendige
Wertschatzung und Anerkennung, sowie soziale Kompetenzen.... vertiefen.

Morgenkreise kdnnen nach unterrichtsfreien Tagen mehr Zeit in Anspruch nehmen und wahrend der
Woche kiirzer gehalten werden. In den ersten Schuljahren sind sie besonders wichtig. Bei hoheren
Klassen reicht dann u.U. das Stimmungsbarometer per Daumenanzeige aus, im Wissen darum, dass
derjenige, der das Bediirfnis hat etwas ganz Wichtiges loszuwerden, den Raum dafiir bekommt.

Mit alteren Kindern, die nicht daran gewohnt sind von sich selber vor der Klasse zu berichten, ist
diese Bereitschaft zu Offenheit nicht mehr so leicht zu erreichen...



Zu 2 und 3) Lernsituationen, die Selbstwirksamkeit und zeitgleich Rechtschreibkompetenz

ermoglichen, durch das s.g. ,freie Schreiben”:

Sprache, auch die Schriftsprache, muss in Kontexte eingebunden sein. Davon losgelGste
Sprachtrainings und Regelvermittlungen im Deutschunterricht zeigen wenig Wirkung.

Bei Standardlehrwerken fir den Deutschunterricht in der Grundschule kann man leider oft keine, fur
Kinder splrbare, inhaltliche Relevanz der Themen voraussetzen. Man muss sich fragen, warum es
nicht Usus ist, dass sich Deutsch- Lehrwerke thematisch an SU- Inhalten orientieren und, wenn dies
sinnvoll erscheint, Verbindungen zum Musik- und Kunstunterricht hergestellt werden. Ein solches
ganzheitliches Lernen bote reiche Moglichkeiten zur Erweiterung des geistigen Horizontes, die Sache

wirde ,rund”.

Nachdem die schulische Schreibdidaktik lange Zeit wenig mit kreativ-sprachlichen Prozessen zu tun
hatte, dnderte sich dies in Deutschland, als in den achtziger Jahren das freie, auch gestaltende oder
kreativ genannte Schreiben Einzug in die Bildungsplane gehalten hatte. Dies geschah nicht zuletzt
deshalb, weil Sprache als Kommunikations- und Gestaltungsmittel und die Fahigkeit, mit eigenen und
fremden Texten umzugehen, eine zentrale Voraussetzung flr die Entwicklung von Medienkompetenz
darstellt.

In den letzten Jahren jedoch sieht sich dieser Weg starker Kritik ausgesetzt. Man beklagt nicht
gesicherte Rechtschreibkompetenzen am Ende der Grundschulzeit und Untersuchungen belegten,
dass dieses Problem besonders auf mehrsprachige Kinder und diejenigen aus spracharmem
hauslichen Umfeld zutrifft. Immer mehr Bundesldnder kehrten bereits vom s.g. ,Schreiben nach
Gehor” wieder ab, auch Medien nehmen sich mittlerweile des Themas immer 6fter an und rufen
unreflektiert dazu auf das freies Schreiben zu untersagen.

Dies steht jedoch im eklatanten im Widerspruch zu der Tatsache, dass wir andererseits immer mehr
Kinder mit emotional- sozialen Problemen und ohne die rechte Motivation zum Lernen erleben.
Auch das wird weithin beklagt.

Schreibkompetenz ist mehr als das Wissen um die Norm unserer Schriftsprache. Und , Freies
Schreiben” ermdglicht Selbstwirksamkeit - produktives Arbeiten statt reproduktivem Tun. Wer gern

schreibt, hat erfahren, dass Schreiben fiir ihn persénlich bedeutsam ist. Das ist unbestritten.

Ich moéchte im Folgenden auf einen Weg eingehen, der beides ermoglicht - die Vorteile des ,freien
Schreibens” und eine friih angelegte intrinsische Motivation zur Rechtschreibung:



So erzeugt man schon friihzeitig die Motivation zur Aneignung von Schrift:

Ganz am Anfang der Schulzeit, aber auch schon in der Vorschule konnen schriftliche Arbeiten in

Form von bildlichen Darstellungen eine groRRe Rolle spielen. Bereits kleinere Kinder driicken sich

schriftlich aus, indem sie malen. Sie kénnen die Aufgabe bekommen, ihre Erlebnisse, ihr Wissen, ihre
Botschaften... zeichnerisch darzustellen. Lehrer kdnnen dabei die Kreativitat der Kinder wiirdigen und
an ihren Werken bereits die feinmotorischen Fahigkeiten erkennen. Férderlich zum Anbahnen der
Motivation zur Schrift ist es, wenn Lehrer selber die Sekretdrin spielen und am Rande dieser

Zeichnungen die mindlichen Kommentare der Kinder schriftlich hinzufliigen. Je nach Mut und
Vermogen konnen die Kinder ihre Bilder dann zunehmend auch selber durch Schrift bereichern.

Zeitgleich kann man das Anlauthaus auf spielerische Weise einfiihren. Damit schafft man fur alle -

fir die Schreib- und Leseanfanger, ebenso wie fiir die bereits Schriftkundigen - eine gemeinsame
Gesprachsbasis (ala,,M wie Maus” etc.).

Bei der Prasentation kann mit den Bildern des Anlauthauses gespielt werden (z.B. Memory, Domino,

Bingo, Lotto oder mit der Tabelle als Wiirfelplan). Die dadurch bekannten Bilder kbnnen mit anderen
verglichen und nach denselben Anlauten gespiirt werden...
Zunachst geht es dabei primar um die Vermittlung der phonologischen Bewusstheit und weniger um

die Buchstaben selber. Die dargestellten Bilder werden benannt und ihre Anlaute ermittelt,
Artikulationsstellen nachgespiirt und nach Méglichkeit mit artikulationsortnahen Lautgebarden

verdeutlicht. Man sollte tatsachlich solche wahlen, die an der Art der Lautbildung orientiert sind und
nicht am Schriftbild des Buchstabens. Durch ihren Einsatz erzeugt man phonologische Bewusstheit,
einige Laute werden z.B. im Hals, andere primar mit den Lippen oder der Zunge etc. gebildet, es gibt
Ahnlichkeiten in der Lautbildung (so wie bei P-B, D-T, G-K, S-Z) und es gibt Laute bei denen die Luft
nur aus der Nase stromt (M-N)...

Darauf aufbauend kommt die Buchstabeneinfiihrung ins Spiel. Verschiedene multisensorische

Ubungen bieten sich an (das Schreiben auf Papier, in den Sand, in Rasierschaum, auf den Riicken
anderer...). Einige Kinder bendtigen derartige Arbeiten u.U. nicht mehr im vollen Umfang, weil sie die
zu erwerbende Kompetenz bereits haben, andere wiederum erleben das Buchstabenschreiben
aufgrund von feinmotorischen Problemen noch als anstrengend.

Nach und nach sind dann alle so weit, dass sie ihre bildlichen Darstellungen (s.o0.) mit eigenen
schriftlichen Produktionen bereichern wollen.

Das , freie Schreiben” ist angebahnt - nun muss es darum gehen die Kinder auf ihrem Weg zur Schrift
gut zu begleiten.



Ermutigung zum Schreiben
sowie der Erwerb von Rechtschreibbewusstsein durch
ein gemeinsames Schreiben im Sinne eines Brainstormings anhand einer
Wortartentabelle

Dieses Lernen am Modell kann begonnen werden, nachdem die Basis flir das gemeinsame Schreiben

gelegt ist: alle kennen die im Anlauthaus dargestellten Bilder und dieses Haus ist unweit der Tafel fiir
alle gut sichtbar im Klassenraum aufgehangt. Mit Verweis auf dies und unter Zuhilfenahme der
bereits bekannten Lautgebarden kann man sich als Lehrer von den Kindern nun Worte diktieren

lassen - in eine Wortartentabelle an der Tafel (oder einem Smartboard), in die jeweiligen Spalten
der Nomen (und Artikel), Verben und Adjektive.

Menschen lernen gerne durch Vorbilder, an ,,Modellen”, um danach den Mut und die Motivation zur
eigenstandigen Aneignung neuer Sachverhalte zu haben. Das ergeht Kindern nicht anders.

Die Arbeit mit der Tabelle erméglicht automatisch:

- Sprechiibungen (die Fokussierung auf die Aussprache durch klare sprachliche Vorbilder, ggf.
korrektives Feedback),
- Ubungen zur Lautwahrnehmung (Verdeutlichung des Artikulationsortes mithilfe von

Lautgebédrden), sowie des Laut- Graphem- Zusammenhanges,

- ein Hortraining (Anlaut, Mittel- oder Endlaut),
- das Beachten der Silbenanzahl
- und das Wissen um die Vokale in jeder Silbe als erste Rechtschreibregel: Vokale werden

farbig hervor gehoben, z.B. rot geschrieben
- viele Rechtschreibphdnomene (Doppelkonsonanten, lange — kurze Vokale, Vor — und

Endsilben, Verweise auf Wortstamm etc....)
- die Zuordnung zu Wortarten: Nomen mit ihren Artikeln, Verben und Adjektiven mit dem

damit verbundenen Hinweis auf GroR- und Kleinschreibung (méglich sind auch
Erweiterungen wie: die Freude / freuen / freundlich)
- die Wortschatzarbeit ausgehend vom Fundus der SuS

- und dartber hinaus die Moglichkeit intensive Spracharbeit mit einem Thema eigener Wahl

zu verkniipfen (Relevanz)

Die Arbeit mit der Tabelle ermuntert Kinder zum Selber-Schreiben und gibt, wenn sie regelmalig
(z.B. einmal in der Woche) angewendet wird, denen die bereits so weit sind, friihzeitige Inspiration
und Motivation fiir das regelhafte, das , richtige” Schreiben.

= Im Anhang gehe ich noch ndher auf verschiedene Méglichkeiten des Einsatzes dieser
Wortartentabelle ein.



freies Schreiben” und personliche Rechtschreibkorrekturen

Das freie Schreiben ermoglicht die Wiirdigung der produktiven Leistung der Kinder und dartber
hinaus, abhdngig vom jeweiligen Entwicklungsstand, individuelle Unterstiitzung durch persodnliche

Korrekturvorschldge.

Rechtschreibnormen stehen ganz am Anfang des Schreiblernprozesses jedoch noch nicht im
Vordergrund, sondern vielmehr die Freude der Schreibanfanger, ihr Stolz auf die Visualisierung ihrer
eigenen Sprache. Zunachst wird das lautgetreue Schreiben und Erkennen von Wortgrenzen
angestrebt, wobei die Kinder gleichzeitig Kenntnisse unseres alphabetischen Systems erwerben.
Je nach Entwicklungsstand lassen sich Kinder dann aber auch von Vorbildern inspirieren und in
diesem Sinne ist die intensive Arbeit an der o.g. Tabelle hilfreich. Sie beschleunigt diesen Prozess...

Darauf aufbauend kdnnen, wenn man die Buchstabenkenntnis und das erste Schreiben der Kinder als
gesichert ansieht, die Anspriiche gesteigert werden und erste Korrekturen gegeben werden. Diese
erfolgen naturgemald sensibel, am jeweiligen Kenntnisstand des Kindes orientiert - man wird nicht zu

Beginn gleich jede Rechtschreibvariante verbessern.

Zur guten Begleitung und Uberarbeitung frei geschriebener Texte bietet sich die Methode des
Trainings mit Wortkarten an (Karteikarten o0.3. in der GréRRe von A8). Am Anfang nach Maoglichkeit im
Beisein des Kindes, notiert man ein zu erlernendes Wort, das sich aus dem Text des Kindes ergibt, auf

eine kleine Karte. Man flgt ggf. den Artikel dazu, bzw. den Infinitiv oder eine andere sinnvolle
Ableitung. Diese Karte(n) erhalt das Kind. Es wird dazu angeregt sie aufzubewahren und regelmaRig
zum Training zu nutzen. Viele Kinder stecken die Karten in das Klarsichtfach ihrer Federtasche. Altere
Kinder, die bereits mehr Karten ,verdauen” konnen, schaffen sich Karteikdasten dafir an, und
verfahren damit ebenso wie es aus dem Fremdsprachunterricht bekannt ist.

Ist das Prinzip dann erst einmal eingefiihrt, so bitten Kinder beim Verfassen von Texten oft von sich
aus nach einer Karte — und wir zeigen unsere Freude Uber ihre intrinsische Motivation wenn sie sich

fur die Schreibweise eines Wortes interessieren...

Je weiter die Kinder sind und je mehr Texte einer derartigen Korrektur bediirfen, desto mehr wird
man die zu kldrenden Begriffe im Text der Kinder auch ohne ihre Beisein markieren (z.B. mit einem
kleinen Pfeil unter dem Wort), zu erlernende Worter auf Karten schreiben und diese mit
Blroklammern an die Texte hdngen, so dass die Kinder spater selbststdndig die Korrekturen
vornehmen und mithilfe der Karten die Schreibweise trainieren kénnen.

Das Prinzip der Bearbeitung folgt den gleichen Regeln, wie sie beim Vokabellernen im
Fremdsprachenunterricht tblich sind. Zum Erlernen der Wortkarten kdnnen begleitend verschiedene
multisensorische Methoden angewandt werden, z.B. das gegenseitige Diktieren oder Silben-
Segmentieren beim Ballprellen, Seilspringen und Hipfen auf dem Boden oder Trampolin oder aber
auch Laufdiktate etc.

Das gemeinsame Schreiben anhand der Wortartentabelle und die gute Begleitung und Korrektur der
Kindertexte mithilfe der Karten. - Wenn man so vorgeht, muss man sich um Rechtschreibmotivation
und — erfolge der Kinder nicht sorgen...



Der groRe Vorteil in unseren heterogenen Lerngruppen ist dabei, dass alle entsprechend ihrem
Entwicklungsstand agieren konnen und man durch individuelle Korrekturen sehr differenziert

unterstiitzen kann: die Starken, ebenso wie Kinder mit erschwerten personlichen Bedingungen,
welcher Art auch immer.

Erganzend dazu kann man natirlich noch am jeweiligen Entwicklungsstand angepasste Lehrwerke,
sowie Arbeitskarteien (z.B. von Beate LeRmann, Dieck Verlag) oder Arbeitsblattern (wie
beispielsweise die der »Rechtschreibleiter” vom Finken Verlag) geben.
Wenn Kinder das Schreiben als solches bereits als sinnvoll erlebt haben, lassen sie sich auch auf das
Abarbeiten von Trainingseinheiten ein.

Es gibt zum Gliick auch Deutsch — Lehrwerke, die mit inspirierenden Textpassagen aufwarten und

Binnendifferenzierungen ermaoglichen. Diese konnen natdrlich zusatzlich hilfreich sein.

Standard — Lehrwerke zur Schrift, die hingegen primar ein reproduktives ,Abarbeiten” vorgegebener

Muster abverlangen, bergen die Gefahr, dass ihre Inhalte zwar im besten Fall von den Kindern
bearbeitet, hdufig aber nicht verinnerlicht werden. Der Erwerb guter Sprachkenntnisse bedarf einer
eigenen produktiven Aneignung. Und ein Gefihl der ,Fremdbestimmung®, wenn Inhalte nichts mit
uns zu tun haben, veranlasst uns Menschen nicht dazu, uns gut einlassen zu kénnen....

Wenn Schreiben-lernen, ein schematisches Abarbeiten bedeutet, kann sich die Kreativitat oft nur
noch im Bereich der Graphomotorik entfalten.... Folgerichtig koénnen im sprachlichen
Anfangsunterricht von den Lehrern zumeist nicht die sprachliche Qualitat oder der Inhalt schriftlicher
Arbeiten bewertet werden, sondern nur die Form der Schrift. Das ist schade! Auf was sollen Kinder
stolz kénnen sein kénnen, was sollen sie auch zuhause vorzeigen kénnen - statt eigener Texte nur
Ubungstexte mit oft ,,sinnentleertem” Inhalt?

Viele Kinder lassen sich auf diese Anforderungen nicht gut ein —ihnen fehlt die Motivation...

Wir stehen heute, wie bereits gesagt, vor vielen groBen Herausforderungen. Schulen sichern sich oft,
um allem gerecht zu werden, mit dem Abarbeiten vorgegebener Deutsch - Lehrwerke und Texte auf
verschiedenen Niveaus ab. Dies geschieht im Glauben damit alle Rechtschreibphdnomene zu
behandeln und die Kinder durch die Auswahl von verschiedenen Formaten individuell fordern und
auf weiter fihrende Schulen vorbereiten zu kénnen. Fragen nach der Motivation, solche nach der
inhaltlichen Bereicherung, sowie der Forderung der sozial-kommunikativen Kompetenz der Kinder,
ricken dabei leider in den Hintergrund.



Zum Kontakt zwischen Schule und Elternhausern

Wir wissen, dass Lernprozesse Uber alle Sinne verlaufen und in soziale und biographische
Zusammenhédnge eingebunden sind.

Kinder werden zu Beginn ihrer Schulzeit aus einem im Idealfall ,warmenden” familidren , Nest”
heraus gerissen und viele erfahren in der Schule zum ersten Mal so etwas wie Entfremdung. Hier
geht es nicht mehr nur ums Spielen, hier wird auch so einiges gefordert...

Inwieweit man sich auf etwas Neues einlassen kann ist malRgeblich davon abhangig, ob man seine
eigenen Werte wiedererkennen und sich mit etwas identifizieren kann. Dies kann bei Schiilern gut
gelingen, wenn sie sich nicht zwischen Schule und Elternhaus entscheiden missen, sondern das
Geflihl haben, das Ganze gehort zusammen — ist rund... Wenn dies so ist, wenn die Eltern mit ,im
Boot sind“, sie die Schule zumindest gedanklich unterstiitzen und ihr nicht ablehnend und skeptisch
gegeniber stehen, kann das Kind auch die Regeln der Schule anerkennen und befolgen.

Uber den groBen Wert der Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus ist schon vieles gesagt
und geschrieben worden. Es ist nicht immer leicht, eine Briicke zwischen beiden, fiir die Kinder so
bedeutsamen Orten, zu schlagen. Dennoch kommen wir ohne diese nicht aus. Da besonders von den
Familien, die in schwierigen Situationen leben, wenig Initiative zu einer guten Zusammenarbeit
ausgeht, missen wir Schulen uns um eine solche bemiihen. Es gibt sicher iberall vor Ort bereits
reiche Erfahrungen damit, in welcher Art und zu welcher Gelegenheit dies geschehen kann.

Ohne Zweifel ist es fiir einen guten Kontakt von Vorteil, wenn die Kinder nach getaner Arbeit aus der
Schule nachhause kommen und begeistert davon erzahlen konnen, welches Thema gerade im
Mittelpunkt des Interesses stand, wenn sie Produkte prasentieren kénnen, die sie selber gestaltet
haben. Das konnen Kunstwerke jeglicher Art sein, aber z.B. auch frei geschriebene Texte. Hat man
erst einmal das Vertrauen der Kinder erworben, fiihlen auch die Eltern, dass sich ihre Kinder in der
Schule offenbar gut entwickeln, sie dort wohl geborgen sind und wertgeschatzt werden, so bekommt
man die Eltern mit "ins Boot". Dann lassen sie sich meist auch auf Beratung und auf Anregungen ein,
und zum gegenseitigen Austausch, z.B. zu Fragen wie diesen...

- Was ist gerade schon in der Umgebung und kdnnte am Wochenende besucht werden?

- Welche Spiele kann man gut zu Hause spielen?

- Wie kann man mathematische Grunderfahrungen auch im Alltag ermoglichen? (zur
Mengenerfassung Zahlibungen mit Brotscheiben, Bonbons.., Dominospielen und
Wiirfelspielen). Wobei den Eltern erklart werden sollte, dass Mengen zunéachst zdhlend und
erst danach spontan erfasst werden, dass Anforderungsgrade mit mehreren Wiirfeln erhéht
werden konnen, auf die Mengenerfassung aufbauend die Zahlenkenntnis folgt (Haus-,
Telefonnummer und Geburtstage, sowie Spiele wie 11er raus...)

- Woher bekommt man schéne Biicher zum Vorlesen —ggf. auch bilinguale?

- Welche TV Sendungen sind fir Kids in welchem Alter geeignet?

- Welche guten PC - Lernspiele kann man als Unterstiitzung flir zu Hause empfehlen?

- Wie ritualisiert man Zeiten fiir Gesprache (wobei es dabei nicht um Quantitdt sondern um
Qualitat gehen muss!)? Eltern sollten ihre Kinder fragen, wie es ihnen geht, wie der Tag war,
mit welchen Freunden sie was erlebten.... Sie sollten mit ihnen auch im eigenen Kontext (iber
gemeinsam Erlebtes, Gesehenes und Gehortes (TV, Kino, Kirchen- oder Moscheebesuch)
reden. Dabei ist es egal in welcher Sprache kommuniziert wird, am besten in der, in der sich
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die Eltern zu Hause fiihlen. Schon ware es, wenn Kinder auch zuhause lernen konnten,
Wahrgenommenes verbal wieder zu geben. Eltern sollten z.B. fragen: ,Woran kannst du dich
erinnern?“, ,Was denkst du dartber?“ und auch ,Warum war das so und so?“. Derartiges
muss man lernen, es wird in der Schule erwartet und kann und sollte auch im Elternhaus
gelernt werden.

Gerade in wirtschaftlich anstrengenden Zeiten merken alle, dass es nicht gemdtlich ist, nur im
sozialen Netz zu hangen und die meisten Eltern haben den Wunsch, ihre Kinder optimal ausgebildet
zu sehen. Eltern freuen sich wenn ihre Kinder sich als stark erleben.

Natirlich kénnen nicht alle Eltern ihren Kindern viel an kognitiver Bereicherung geben. Wir
vermitteln den Kids unseren ,Stoff”, das ist unser Job. Und Eltern kénnen die Kompetenzen, die sie
selber haben, an ihre Kinder weiter geben. Das muss und sollte gar nicht primar das sein, was wir in
der Schule machen, sondern z.B. das Weitergeben handwerklicher, kiinstlerischer, kulinarischer,
sportlicher Fahigkeiten. So wie es seit tausenden von Jahren schon ublich war. Nur das kann man
von Eltern erwarten, was sie selber kdnnen. Aber eben das missen sie auch tun und diesen Anspruch
kénnen wir durchaus deutlich kommunizieren. Und wenn es Umstdnde gibt, die sich so erschwerend
auswirken, dass Eltern ihren Aufgaben nicht gerecht werden kénnen, sollten wir als Schule davon
erfahren, damit wir helfen kénnen, indem wir das Kind besonders behandeln und unterstiitzen und
evtl. externe Hilfen ermdglichen kdnnen....

Verstandnis fir die Erwartungshaltungen, die Wiinsche und Sorgen beider Seiten, kénnen nur im
Dialog zwischen Schule und Elternhaus ausgetauscht werden. Ritualisierte Begegnungen ermdglicht
die Schule durch Lernentwicklungsgesprache. Deren Besuch muss fir Eltern verpflichtend sein, was
sie bereits vor dem Schuleintritt ihres Kindes erfahren und unterschreiben sollten. Je
problematischer die Kontakte sind, desto 6fter sollten die Lernentwicklungsgesprache stattfinden.

Darliber hinaus ergeben sich Kontakte im Rahmen von Schul- oder Klassenfesten, bei denen man in
grolRer Runde zusammen kommt und z.B. Gesellschaftsspiele spielen kann, so dass Familien inspiriert
werden kdnnen, dies auch zuhause zu tun.

Wenn Eltern das, was sie mit ihren Kids zu Hause machen, beim Elternsprechtag benennen kénnen,
sollten wir dies bei Kindern, fiir die wir einen Férderplan schreiben, auch als einen férderlichen Part
mit eintragen.

In Gegenden in denen Kinder, in den 1. Klassen sehr groRe Anpassungsprobleme haben und viele
sich nicht gut einlassen kénnen, kann es u.U. sinnvoll sein, wenn ein Elternteil oder Familienmitglied
sie tempordar im Unterricht begleitet. Wenn man sich in der Schule {ber derartige
Unterrichtsbesuche einig ist, kann man diese Option bereits bei der Anmeldung zur Einschulung in
Aussicht stellen und den Eltern vermitteln, das man besonders im ersten Schulhalbjahr u.U. vermehrt
mit der Bitte um Mitarbeit in den Klassen an sie herantreten wird. Diese Unterrichtsbesuche der
Eltern missen naturgemaR, wie alle Hospitationen, mit Gesprachen vor- und nachbereitet werden.
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Vor dem engen Kontakt zum Elternhaus kommt naturgemall der zum Kind. Man erlebt es vielerorts,
dass bereits in Grundschulklassen ein haufiger Personalwechsel stattfindet. Kinder die
Anpassungsprobleme haben und andere die ,beziehungsgestért” und nicht ausreichend sozialisiert
sind, konnen sich aber nicht auf viele verschiedene ,Fachleute” einlassen.
Besonders Erstkldssler haben fiir ihr Empfinden nicht nur sehr lange Schultage. Sie sind damit ge-
bzw. Gberfordert wenn sie vielen ,,fremden” Menschen ihr Vertrauen schenken und sich durch sie
fremdbestimmen” lassen sollen.

Das ist schulorganisatorisch ein Problem: Man bemiiht sich heute darum, Fachunterricht kompetent
anzubieten, organisiert lange Schultage mit oft unzureichender Personaldecke. Dennoch sollte man
bei aller Planung gerade den Beziehungsaspekt besonders im Auge behalten und sich in den ersten
Schuljahren, aus meiner Sicht, im Zweifel gegen den haufigen Wechsel von Fachlehrern und fiir mehr
Kontinuitat in den Klassen entscheiden. Das in der Schulanfangsphase notwendige Fachwissen fiir die
Kernfacher kann man von ausgebildeten Lehrern voraussetzen. Fir die Vermittlung fachdidaktischer
Varianten, Inspirationen aus anderen als den ,eigenen” Fachern, bieten sich gegenseitige
Hospitationen oder Fortbildungen an.

Ich hoffe, dass wir uns hierzulande so weiter entwickeln, dass wir Inklusion in Schulen bald als eine
Bereicherung fir alle ansehen kdnnen. Dass sowohl die materiellen und personellen, aber auch die
didaktischen Moglichkeiten so gut sein werden, dass sich alle Kinder gut einlassen und ihren
individuellen Moglichkeiten entsprechend gut entwickeln kénnen.

Ich habe die Erfahrung gemacht, dass wir an den uns zur Verfiigung stehenden Ressourcen oft wenig
andern konnen. Dass wir jedoch, unter Bericksichtigung der Bildungsplane, mithilfe unserer
Methodik und den von uns gewahlten inhaltlichen Schwerpunkten zum schulischen Erfolg der Kinder
beitragen kénnen.

Wir brauchen einen guten Austausch, um Ideen und Erfahrungen teilen und diskutieren zu kénnen,
sowohl in den Kollegien, als auch schullibergreifend. In diesem Sinne wiirde ich diesen Text gerne
verstanden wissen. Ich mochte meine Ideen gerne zur Diskussion stellen und wirde die von mir
beschriebene Methode der Anbahnung von Rechtschreibbewusstsein anhand eines Brainstormings
auch gerne in Grundschulen vorfithren. Uber ein Feedback wiirde ich mich sehr freuen.

Bei Interesse wenden Sie sich bitte ute.heine@gmail.com
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Anhang

schreibenlernen ...

mithilfe eines Brainstormings zu Themen von Relevanz:

Diese Methode bietet eine Mdglichkeit der intensiven Arbeit an der Laut- und Schriftsprache der
Kinder, ritualisiert (z.B. jede Woche einmal) bringt sie sehr gute, zielfiihrende Effekte.

Anhand einer Wértersammlung in einer Wortartentabelle agieren L. und SuS gemeinsam. An der
Tafel ist eine Tabelle mit vier Spalten fir die Wortarten: (Nomen mit Artikeln, Verben und Adjektive),
sowie, wenn man will, die passenden Montesorrisymbole dariiber zu sehen.

Die Arbeit mit der Tabelle dauert nicht lange (max. 30 Min.). Sie bietet sich als Einstieg bei
Buchstabeneinfiihrungen im Deutschunterricht (derselbe Anfangsbuchstaben), aber auch im Sinne
eines Brainstormings zu Themengebieten aus dem SU an (dann geht es um das Sammeln von
Vorkenntnissen und Ermitteln passender Begrifflichkeiten -Wortschatzarbeit). Beides moéchte ich im
Folgenden kurz darstellen.

Zum Ablauf:

Die SuS diktieren, der L. schreibt: Das Lernen durchs gemeinsame Tun erleichtert das freie Schreiben
der Anfanger —> Lernen am Modell.

Es entstehen gemeinsame Reflektionen liber den Lerngegenstand, sowie Rechtschreib-, Sprach- und
Sprechibungen fiir alle. Die Vorgehensweise ermdglicht beim Einen neue Erkenntnisse und beim
Anderen Wiederholungseffekte - ein Training auf verschiedenen Niveaus, gut auch fir jiL in

der Grundschule.

Dass die SuS den Unterrichtsgegenstand durch die Auswahl des Vokabulars selber mitgestalten und
es sich um inhaltlich relevante Themen handeln kann, wirkt sich motivierend aus.

Folgendes ist automatisch dabei:

- die Wortschatzarbeit anhand des Fundus der SuS

- Sprechiibungen: die Fokussierung auf die Aussprache durch klare sprachliche Vorbilder, ggf.
korrektives Feedback

- die Lautwahrnehmung mithilfe von artikulationsortnahen Lautgebarden

- der Laut- Graphem- Zusammenhang

- Hortraining: (Anlaut, Mittel- oder Endlaut)

- Das Ermitteln der Silbenanzahl

- das Wissen um die Vokale in jeder Silbe als erster Rechtschreibregel — diese werden
markiert (z.B. rot geschrieben)

- die Zuordnung zu Wortarten: Nomen mit ihren Artikeln, Verben und Adjektiven, mdglich sind
auch Erweiterungen (wie: die Freude / freuen / freundlich)

- die Erarbeitung vieler Rechtschreibphdnomene (Doppelkonsonanten, lange — kurze Vokale,
Vor — und Endsilben, Verweise auf Wortstamm etc....)

- die Moglichkeit fiir einige Kids, die inhaltlich in Fachern wie Deutsch und SU nur wenig
beizutragen haben, sich zu melden und zu zeigen, dass sie diktieren kénnen. Da man bei
Bedarf ja das Diktieren mit artikulationsortnahen Lautgebarden begleiten kann, kann sich
jedeR darauf einlassen und eigenes Koénnen und Wissen zeigen, auch diejenigen, die
ansonsten eher wenig zum miindlichen Unterricht beitragen. Wer die Gebarden noch nicht
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selber beherrscht, kann sie, da sie so artikulationsortnah sind, dennoch vom Lehrer ablesen
und diktieren...

Buchstabeneinfiihrung — mit unterschiedlichen Aufgabenstellungen
je nach Entwicklungsstand:

- beim Einstieg in einen neuen Buchstaben den Laut, wenn mdglich, von den Lippen ablesen
lassen, oder z.B. sagen: ,Es ist ein Laut, den man nicht gut sehen kann. Er wird im Hals
gebildet...”, 0.4....

- wenn dann geklart ist, um welchen Laut es geht, spliren lassen, wo der Laut wie artikuliert
wird

- die Lautgebarde zeigen

- ggf. gemeinsam gucken, wo er in der Anlauttabelle zu finden ist, klaren, warum zwei Bilder
bei diesem Laut zu sehen sind (langer und kurzer Vokal) und manchmal auch ermitteln, dass
es Laute gibt, die dhnlich gebildet, aber unterschiedlich geschrieben werden, wie: g—k, d -
t, b—p,s—z, w-v—f, Laute die man nicht mit geschlossener Nase sprechen kann wie: m —
n; und andere, die trotz identischer Schreibweise nicht gleich klingen (wie bei chl und
ch2...).

- Kinder nennen Worter, die den Wortarten zugeordnet und vom L. an die passende Stelle der
Tabelle der Tafel geschrieben werden

- L. lasst ermitteln, um wie viele Silben es sich bei dem genannten Begriff handelt

- L. lasst sich das Wort von dem Kind diktieren, das es genannt hat oder reicht es an einen
»Experten” weiter (zu dessen Niveau es besser passt)

- L. bringt evtl. selber Worter ein (u.U. pantomimisch), ggf. auch solche mit interessanter
Rechtsschreibung fiir die ,Experten”

- Kinder buchstabieren den Begriff laut vor. Einige kdnnen dies alleine, bei anderen die
unsicher sind, lautiert L. beim Schreiben mit Lautgebarden mit oder vor, so dass das Kind den
erforderlichen Laut sehen und dann benennen kann

- L. schreibt Vokale farbig und malt im Anschluss die Silbenbégen unter das gerade
geschriebene Wort - Erklarung und Verdeutlichung der Tatsache, dass in jeder Silbe
mindestens ein Vokal vorkommen muss

- L. gibt Hinweise darauf, dass die Verwendung der alphabetischen Benennung Be, Ce... fiir das
Schreiben am Anfang nicht hilfreich ist und zu Rechtschreibfehlern fiihren kann - ggf. fordert
L auch groRere SusS, sowie Eltern dazu auf, die Buchstaben als Laut zu benennen (mit Verweis
auf die Bilder des Buchstabenhauses: z.B. F wie Fisch sagen)

- L. lasst nach dem Schreiben eines Nomens Artikel benennen und schreibt diesen dazu

- In heterogenen Klassen sollten die ,starken Kinder” bei dieser Arbeit vor allem die Verben

und Adjektive Gberlegen, die Unsichereren benennen meist eher Nomen. Wenn ein schwer
zu schreibendes Wort genannt wird, kdnnen Experten den Auftrag bekommen dies im
Worterbuch nachzuschlagen.

- wenn bei dem Wort Rechtschreibphdnomene zu besprechen sind, werden ggf. die Experten
gefordert diese zu erklaren oder L. erklart selber (z.B. Doppelkonsonanten, Dehnungs - H,
Endlaute, Vorsilben etc.).
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- mit der Tabelle ldsst sich auch an Wortbildungen arbeiten (Wortstamm, Wortfamilien, End-/
Vorsilben) — gemeinsam Worter sammeln und an entsprechender Stelle notieren, ggf. auch
im Spiel: jede Gruppe hat eine Tabelle, welche findet am meisten?

Aufgaben, die sich je nach Entwicklungsstand an Buchstabeneinfliihrungen anschlieRen kénnten:

L. schreibt fiir die Kinder den Laut groR vor, diese sollen ihn mit beiden Zeigefingern, die als

Stift in der Luft ausgestreckt werden, nachspuren oder: auf den Ricken, in Sand oder

Rasierschaum schreiben lassen, kneten, auf grofler Vorlage mit 5 verschiedenen Farben

nachspuren, ihn aus der Fiihlkiste heraus suchen, sie bekommen Arbeitsblatter....

- SuS schreiben den Tafelanschrieb ab (haben im Heft einen entsprechende Tabelle)

- SuS schreiben Worter des Brainstormings auf Karteikarten fiir ihren ,Wortschatzkasten” ab

- SuS bearbeiten denselben Buchstaben im Schreibschriftheft

- SuS spuren einer Schriftvorlage auf einem A3 Papier nach, auf der verschiedene Worter
stehen, bei denen der Buchstabe in Schreibschrift mit verschiedenen anderen verbunden ist

- SuS suchen aus dem Woéorterbuch andere Worter zum gleichen Buchstaben heraus und
schreiben diese in ihre Tabelle im Heft oder auf AB

- SuS schreiben eigene Texte in denen einige der erarbeiteten Begriffe vorkommen (danach
vorlesen lassen, nach dem Motto: ,Wer konnte in seinen Satzen wie viele Worter
verarbeiten?”)

- SuS schreiben sich von den Begriffen an der Tafel, die sie gerne lernen moéchten, selber
Worterkarten

- bearbeiten Passendes aus Rechtschreibkarteien

Das_Brainstorming zu Sachthemen funktioniert in der Art der Vorgehensweise dhnlich wie bei der

Graphem- orientierten Variante, nur dass man in diesem Fall Vokabular und Ideen zum Thema
sammelt.

Die Tabelle, die den Kindern in kopierter Form als AB vorliegt, kann auch als Basis fiir ein Spiel wie
,Stadt/ Land/ Fluss” genutzt werden - ein Buchstabe wird vorgegeben und alle suchen eine
vorgegebene Anzahl von Fachwortern zu einem Thema fiir die 3 Kategorien (wer zuerst fertig ist, ruft
, Stopp”, fur jedes passende Wort gibt es 5 Punkte, kommt das Wort in der Runde nur einmal vor: 10
Punkte)
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